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АНОТАЦІЯ

Чиркова Оксана Михайлівна Співпраця сім'ї та школи в екологічному вихованні молодших школярів: магістерська робота  студентки Ніжинського державного університету імені Миколи Гоголя факультету психології та соціальної роботи кафедри педагогіки, початкової освіти та освітнього менеджменту спеціальності 013 Початкова освіта [Рукопис] / О.М. Чиркова. – Ніжин. : НДУ імені Миколи Гоголя, 2019. – 97 с.
Магістерська робота присвячена дослідженню умов ефективної співпраці школи та сім’ї в екологічному вихованні молодших школярів.
Робота складається зі вступу, двох розділів, висновків; містить 2 рисунки, 4 діаграми, 4 таблиці, список використаних джерел із 65 найменувань.

У першому розділі «Теоретичні основи співпраці школи та сім’ї в екологічному вихованні молодших школярів» розглядається проблема екологічного виховання молодших школярів у філософській та психолого-педагогічній літературі, виховний  потенціал сім’ї  та педагогічні умови взаємодії школи та сім’ї в екологічному вихованні учнів початкових класів.

Другий розділ присвячено дослідницько-експериментальній роботі з екологічного виховання  молодших школярів у  співпраці школи та сім’ї. Вивчено стан співпраці школи та сім’ї в екологічному вихованні молодших школярів. Теоретично обґрунтовано  модель співпраці школи та сім’ї в екологічному вихованні молодших школярів.

Результати дослідження можуть бути використані вчителями для забезпечення співпраці школи та сім’ї в екологічному вихованні молодших школярів у сучасних загальноосвітніх навчальних закладах І ступеня.
Ключові слова: екологічне виховання, екологічна культура, співпраця школи та сім’ї.
SUMMARY
Chyrkova Oksana Mykhaylivna
 Cooperation between family and school in environmental education of junior schoolchildren: Master's thesis of the student of Mykola Gogol Nizhyn State University, Faculty of Psychology and Social Work, Department of Pedagogy, Primary Education and Educational Management. Specialty 013 – Primary Education [Manuscript] / O.M. Chyrkova. - Nizhyn. : Mykola Gogol State University, 2019. - 97 p.
The master's thesis is devoted to the study of the conditions of effective cooperation between school and family in environmental education of young learners.
The work consists of  introduction, two parts, conclusions; it contains 2 pictures, 4 diagrams, 4 tables, the list of cited literature includes 65 sources.
The first part "Theoretical foundations of cooperation between school and family in environmental education of junior schoolchildren" deals with the problem of environmental education of young learners in philosophical, psychological and pedagogical literature, educational potential of the family and pedagogical conditions of interaction between school and family in environmental education of primary school   students.

The second part is devoted to the experimental research  on the environmental education of young learners in collaboration between school and family. The state of cooperation between school and family in environmental education of young learners was studied. The model of cooperation between school and family in environmental education of junior schoolchildren was theoretically substantiated.
The results of the study can be used by teachers to ensure collaboration between school and family in environmental education of young learners in modern first-level comprehensive educational institutions.

Key words: environmental education, environmental culture, cooperation between school and family.
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ДОДАТКИ
ВСТУП

Сучасний  етап  розвитку  відносин  у  системі  «людина-природа-суспільство»  провідними  вченими  визначається  як  етап  загострення глобальних протиріч. На цій позиції одностайно наголошують представники 
природничих  і  суспільних  наук.  Освіта  та  виховання  в  умовах  сьогодення вважаються одними з найпотужніших важелів впливу на процес формування нової цивілізації планетарного масштабу. 
Саме  тому  формування  екологічної  культури  особистості,  екологічної поведінки,  гармонії  взаємодії  з  природою  є  пріоритетними  напрямами виховання,  про  що  йдеться  Законах  України «Про освіту», «Про загальну середню освіту», Національній стратегії розвитку освіти в Україні на період до 2021 року,  Національній програмі виховання дітей та молоді,  Державній  національній  програмі  «Освіта» (Україна XXI ст.), Концепції екологічної освіти України, Концепції виховання дітей та молоді в національній системі освіти,  в  інших нормативних документах.

У зв’язку з цим актуалізується потреба екологічного виховання учнів початкових класів у взаємодії школи та сім’ї на принципах гуманізації, партнерства, міждисциплінарності, системності.

Проблема екологічного виховання вивчалася в різних аспектах, зокрема: формування екологічної компетентності, екологічної культури, ціннісного ставлення до природи, екологічно мотивованої поведінки учнів: Г. Білявський, В. Борейко, М. Дробноход, Ф. Вольвач, Т. Гардащук, С. Гошовський, Ф. Канак, І.Качур, О.Колонькова, М. Кисельов, К. Корсак, В. Крисаченко, В. Лук’янець, С.Малимон, Л. Пономаренко, О. Пруцакова, Н.Пустовіт,  Г. Рудько, Л. Сидоренко, В. Скребець, С.Скрипник, І.Трубнік, Р. Фурдуй, Т. Юркова та ін. 

Проблему екологічного виховання  молодших школярів досліджували А. Войтович, О.Ганіченко, Я.Гаць, С. Довга, А. Друзь,  І.Кирилович, З. Мазуркевич,  Л. Пономаренко, Н. Савченко та ін.

На значних можливостях виховання школярів завдяки спільним зусиллям сім’ї і школи наголошували В.Сухомлинський, А.Макаренко. Наукові підходи до сімейного виховання в сучасних умовах висвітлені в дослідженнях Т.Алєксєєнко, Т.Виноградової, О.Докуніної, Т.Кравченко, Л.Повалій, В.Постового, Л.Руденко, Н.Стаднік, О.Хромової. Учені підкреслюють необхідність узгодження впливів, що їх здійснюють на дітей різні суб’єкти виховного процесу.

Питання взаємодії школи та сім′ї в екологічному вихованні учнів початкових класів представлено в роботах Л.Вороніної, В. Кириченко,  Г. Ковганич,  А. Колишкіної,  Л. Панфілової,  Н. Поліщук,  О. Рожко та ін.

Однак у сучасних умовах розвитку суспільства, розбудови національної школи на демократичних засадах,  проблема  взаємодії  школи  та  сім’ї  в екологічному вихованні як  рівноправних учасників  педагогічного  процесу  потребує  постійної  уваги. Особливого значення набуває її забезпечення вже в початковій ланці шкільної освіти.

Саме цим зумовлений вибір теми дослідження «Співпраця школи та сім’ї в екологічному вихованні молодших школярів».
Об’єктом дослідження є процес екологічного виховання молодших школярів.

Предмет дослідження: педагогічні умови співпраці школи та сім’ї в екологічному вихованні молодших школярів.
Мета дослідження: теоретично обґрунтувати умови ефективної співпраці школи та сім’ї в екологічному вихованні молодших школярів.
Відповідно  до  сформульованої  мети  визначено  такі  завдання дослідження:

1. На основі аналізу стану  розробленості  проблеми розкрити сутність понять «екологічне виховання молодших школярів», «співпраця школи та сім’ї в екологічному вихованні учнів».

2. Теоретично обґрунтувати умови співпраці школи та сім’ї, що забезпечують успішність екологічного виховання молодших школярів.

3. Вивчити стан співпраці школи та сім’ї в екологічному вихованні молодших школярів у сучасних загальноосвітніх навчальних закладах І ступеня.
4. Розробити систему роботи  щодо підвищення ефективності співпраці школи та сім’ї в екологічному вихованні молодших школярів.

Гіпотеза дослідження ґрунтується на припущенні, що ефективний вплив співпраці сім’ї і школи на екологічне виховання учнів початкової школи можливий  за наступних умов:

1. Організація співпраці сім'ї та школи в екологічному вихованні учнів повинна мати діалогічну спрямованість. Діалог варто розглядати як засіб установлення міжособистісних стосунків (відносин) та їх гармонізації.

2. Дотримання суб’єктами співпраці наступних принципів взаємодії: пріоритетності сімейного виховання, громадянськості, демократизму, гуманізації взаємин педагогів і батьків, ретроспективності, педагогізацїї батьків.
3. Співпраця школи та сім’ї в екологічному вихованні учнів - це партнерська виховна життєдіяльність, що ґрунтується на рівноправності, спільності та взаємоповазі у досягненні цілей екологічного виховання.

4. Правильно спланована екологічна виховна робота всього педагогічного колективу та батьків значно підвищує рівень екологічної культури учнів.
5. Створення єдиного цілісного родинно-шкільного середовища з послідовним екологічним спрямуванням.

Методологічною основою дослідження є: документи про українську державу та освіту (Конституція України, Закон України «Про освіту», Державна національна програма «Освіта» (Україна ХХІ століття), Закон України «Про охорону навколишнього природного середовища», Концепція екологічної освіти України, Концепція «Нова українська школа»), філософські положення про сутність процесу виховання і навчання як спеціальної форми суспільної діяльності.

Відповідно до поставлених завдань були використані методи дослідження:

а) теоретичні: аналіз літературних джерел вітчизняних і зарубіжних авторів із проблеми дослідження; ретроспективний аналіз нормативно-правових документів з питань освіти та виховання учнів початкових класів, систематизація теоретичних положень щодо співпраці школи та сім’ї у вихованні молодших школярів; 

б) емпіричні: анкетування вчителів та батьків молодших школярів із питань екологічного виховання; констатувальний експеримент щодо виявлення стану взаємодії школи та сім’ї в екологічному вихованні молодших школярів у сучасних загальноосвітніх навчальних закладах І ступеня.
Теоретичне значення дослідження полягає у тому, що визначено сутність теоретичних понять, які поглиблюють розуміння процесу співпраці школи та сім’ї в екологічному вихованні молодших школярів у сучасних загальноосвітніх навчальних закладах І ступеня.

Практичне значення дослідження. Розроблена система роботи щодо підвищення ефективності співпраці школи та сім’ї в екологічному вихованні молодших школярів. Результати дослідження можуть бути використані вчителями для забезпечення співпраці школи та сім’ї в екологічному вихованні молодших школярів у сучасних загальноосвітніх навчальних закладах І ступеня.
Апробація результатів дослідження. Матеріали магістерської роботи були представлені на Всеукраїнській науково­практичній  інтернет­конференції,  присвяченій  Дню початкової  освіти: Початкова освіта: історія, проблеми, перспективи,  м.  Ніжин,  19 жовтня 2018 р. та  II-й Всеукраїнській науково-практичній інтернет-конференції: Початкова освіта: історія, проблеми, перспективи, м. Ніжин, 17 жовтня 2019 р.
За матеріалами виконаного дослідження видані публікації:

1. Чиркова О.М. Взаємодія школи та сім’ї в екологічному вихованні молодших школярів / О.М.Чиркова // Початкова освіта: історія, проблеми, перспективи: матеріали Всеукраїнської науково­практичної  інтернет­конференції,  присвяченої  Дню початкової  освіти,  м.  Ніжин,  19 жовтня 2018 р. / за заг. ред. Є. І. Коваленко, упоряд. Н. В. Білоусова. Ніжин: НДУ ім. М.Гоголя, 2018. С.245

2. Чиркова О.М. Теоретичні аспекти взаємодії школи та сім’ї в екологічному вихованні молодших школярів / О.М.Чиркова // Початкова освіта: історія, проблеми, перспективи. Матеріали II-ї Всеукраїнської науково-практичної інтернет-конференції, м. Ніжин, 17 жовтня 2019 р. / за заг. ред. Є. І. Коваленко, упоряд. Т. В. Гордієнко. – Ніжин : НДУ ім. М.Гоголя, 2019. С.243

Структура магістерської роботи. Робота складається зі вступу, двох розділів, висновків, списку використаних джерел та додатків. Загальний обсяг магістерської роботи становить 96 сторінок, з них 74 сторінок – основаного тексту. Джерельна база налічує 64 джерела.
РОЗДІЛ І. ТЕОРЕТИЧНІ ОСНОВИ СПІВПРАЦІ ШКОЛИ ТА СІМ’Ї В ЕКОЛОГІЧНОМУ ВИХОВАННІ МОЛОДШИХ ШКОЛЯРІВ
1.1 Проблема екологічного виховання молодших школярів у філософській та психолого-педагогічній літературі

Вперше поняття «екологія»  було вжито німецьким ученим Ернстом Геккелем у 1866 році. Пізніше виникло поняття «екологія людини» та почали формуватися нові науки – екологічна психологія, екологічна педагогіка, соціальна екологія, екологічна культура, екологічна філософія тощо [3].

Поняття  «екологія»  (походить  від  грецького  оіkоs  –  житло  і  logos  – вчення) означає вчення про житло, про умови життя тих, хто його населяє. Наука «екологія»  перетворилась на розгалужену галузь знань, що охоплює широкий  спектр  проблем:  від  фізіолого-морфологічної  та  топографічної характеристик  видів  до  особливостей  взаємодії  людини  з  природним середовищем. Сучасна  екологія  є теоретичною  основою раціонального  природокористування,  та    відіграє  провідну  роль  у  розробці стратегії взаємовідносин природи і людського суспільства [1].

Природа як засіб виховання дітей завжди цікавила педагогів. Великими педагогами високо оцінено її вплив на процес формування особистості. Проблеми екологічного виховання порушується в працях Я.А. Коменського, який вважав людину частиною природи. Тому процес виховання і навчання має базуватися на природних реаліях, у їх взаємозв’язку та взаємозалежності. Ян Коменський, пропонуючи принцип природовідповідності виховання, вбачав у людині органічну частину природи. Згідно з цим принципом, вихованець має розвиватися, жити і творити за законами природи і відповідно до її циклічних змін [24, 51–84]. 
Ж.-Ж. Руссо характеризував людину як найдосконаліший витвір природи. Опікуючись долею як суспільства, так і природи, він намагався закликами до повернення у природу врятувати людей від морального розбещення, а навколишній світ – від руйнування [57, 116–156].
Й. Г. Песталоцці вважав виховання ефективним лише в умовах, близьких до природних [44, 163–172]. 
Палким прибічником виховання дітей засобами природи був К. Д. Ушинський, який вважав за необхідне максимально наблизити виховання дитини до природи, оптимально використовувати природний матеріал для розумового і морального розвитку дітей [16].
На думку В.О. Сухомлинського суспільне виховання, не повинно відокремлювати дитину від навколишнього світу, воно зобов’язане максимально враховувати особливості її розвитку як природної істоти: «Людина була й завжди залишиться дитям природи, і те, що ріднить її з природою, має використовуватися для її прилучення до багатств духовної культури» [55, 17]. 

Природа у В. О. Сухомлинського – «не просто тло для успішного навчання і виховання дітей, не допоміжний засіб впливу на емоційно-вольову сферу вихованців, а первородне джерело життя, основа радості людського бутя. Маленькі діти гранично наближені до відчуття краси цієї істини, адже з перших днів життя природа стає для них наочним мірилом цінностей» [54,  537].

Теоретичні засади екологічного виховання розглядаються в дослідженнях Г. Білявського, В. Борейка, А. Войтович, М. Дробнохода, Н. Волкової, Ф. Вольвача, Т. Гардащука, С. Гошовського, Ф. Канака, М. Кисельова, К. Корсака, В. Крисаченка, В. Лук’янця, Л. Пономаренко, Г. Рудька, Л. Сидоренко, М. Фіцули, Р. Фурдуя та ін.

Розгляд суті екологічного виховання тісно пов’язаний із визначенням цього поняття. Розглянемо деякі його тлумачення. М.М. Фіцула  трактує екологічне виховання як систематичнупедагогічну діяльність,  спрямовану на розвиток в учнів екологічної культури [59,  298-300].

Н.П. Волкова вважає екологічне  виховання —  систематичною  педагогічною діяльністю, спрямованою на розвиток у людини культури взаємодії з природою [4].

Л.Д. Курняк розглядає екологічне виховання як «організований і цілеспрямований процес формування системи наукових знань про природу і суспільство, поглядів і переконань, що забезпечують становлення відповідального ставлення молоді до природи, реальним показником якого є практичні дії учнів та студентів по відношенню до природного середовища, що відповідають нормам людської моральності» [ 31, 32-37]. 
А.Ю. Войтович вбачає в екологічному вихованні невід’ємний компонент загального виховання особистості. Дослідниця визначає екологічне виховання як «самостійне наукове поняття як тип виховання, що характеризується особливою метою, завданнями, способами реалізації». Йому властиві цілісність, самостійність і системність, особистісно орієнтований характер, що зумовлює можливість вибору змісту, засобів і форм для вироблення стійких ціннісних орієнтацій [3].

В українському законодавстві найповніше вираження екологічних прав і обов’язків громадян відображено в Конституції України та Законі України «Про охорону навколишнього природного середовища». 

Науковці екологічне виховання розглядають з трьох позицій: 
1. Екологічне виховання як частина загального всебічного виховання особистості. 
2. Воно є самостійним видом виховання, тому що відрізняється від інших видів за цілями, завданнями та методами реалізації в конкретних варіантах виховної роботи. 

3. Екологічне виховання - це «системоутворюючий фактор» усієї системи виховання [34].

Процес екологічного виховання повинен проходити поступово, крок за кроком, передбачаючи можливість вибору змісту, засобів і форм дії з метою формування таких основних категорій, як свідомість, культура, відповідальність, поведінка. Розвиток особистості залежить від послідовності формування цих категорій у різних видах діяльності (навчанні, грі, праці) та забезпечити перетворення цих компонентів у внутрішні якості особистості школяра [3].

Екологічне виховання здійснюється на всіх етапах навчання у школі,             кожному з яких властива певна мета, завдання, добирається відповідна методика із урахуванням вікових особливостей школярів. 

Я.М. Гаць вважає, що фундамент почуття невід'ємного зв'язку з природою необхідно прищеплювати починаючи з дошкільного віку. «Накопичення і вдосконалення знань має продовжуватися в початковій школі, де треба довести молодшим школярам, що в природі все взаємопов'язано; допомогти зрозуміти, для чого людина повинна знати природні зв'язки; навчити дітей будувати власну поведінку в природі на основі знань про взаємозв'язки в ній та відповідної оцінки можливих наслідків своїх вчинків» [7]. 

На першому етапі у молодших школярів формуються перші уявлення про навколишній світ, про живу  і неживу природу, про ставлення до природи, що виявляється в конкретній поведінці на емоційному рівні [59, 298-300].

Згідно Концепції екологічної освіти України у загальноосвітньому навчальному закладі І ступеню повинні забезпечуватися:

- елементарні знання про природу та взаємозв'язки у ній, взаємодію і взаємовплив людини і природи;

- розуміння погіршення стану навколишнього середовища внаслідок нераціональної господарської діяльності та особистої причетності до екологічних проблем;

- розвиток ціннісного ставлення до природи як джерела задоволення естетичних, комунікативних, пізнавальних, рекреаційних та інших потреб особистості;

- формування елементів здорового способу життя та навичок екологічно доцільної поведінки [26].
Завдання екологічного виховання — сприяти збагаченню екологічними знаннями, виховувати любов до природи, прагнення берегти, примножувати її,  формувати вміння і навички діяльності в природі. 

Екологічне виховання передбачає розкриття сутності світу природи —середовища перебування людини, яка повинна бути зацікавлена у збереженні чистоти, гармонії в природі. Це передбачає уміння осмислювати екологічні явища, робити висновки про стан природи, розумно взаємодіяти з нею. Естетична краса природи  сприяє формуванню моральних почуттів обов'язку і відповідальності за її збереження, спонукає до природоохоронної діяльності [59, 298-300].

Система екологічного виховання передбачає:

— цілеспрямований вибір навчального матеріалу екологічного спрямування;

— гуманістичну спрямованість, врахування екологічних чинників у вирішенні глобальних проблем людства (раціонального використання прир0дних ресурсів, забезпечення населення екологічно чистими продуктами харчування, захисту середовища від забруднення промисловими та побутовими відходами);

— збереження фізичного і духовного здоров’я людини;

— об’єктивність у розкритті основних екологічних законів та понять, що дають підстави вважати екологію наукою, яка розвивається, намагаючись вирішувати проблеми довкілля;

— зв’язок між набутими екологічними знаннями і життям, розкриття їх цінності у повсякденному житті людини та виробництві [4].

Педагогічною наукою визначені основні принципи екологічного виховання учнів і становлення їх екологічної культури. До них належать: 

- принцип міждисциплінарного підходу - вимагає точного визначення місця і ролі кожного предмета в загальній системі екологічної освіти; взаємне погодження змісту, форм і методів роботи; логіку розвитку провідних ідей і понять, їх постійне вивчення і поглиблення;

- принцип систематичності і безперервності вивчення екологічного матеріалу, що реалізується за умови урахування рівнів освіти (початкової, базової, повної загальної середньої освіти), вікових та індивідуальних особливостей учнів;
- принцип єдності інтелектуального і емоційно-вольового компонентів у вивченні і поліпшенні учнями навколишнього середовища;
- принцип взаємозв’язку глобального, національного і регіонального розкриття екологічних проблем у навчальному процесі [39].
У науковій літературі існує значна кількість трактувань поняття екологічної культури. Найважливіші для нашого дослідження представлені в таблиці 1.1. 

Таблиця 1.1
Трактування поняття «екологічна культура» у науковій літературі 
	№ з/п
	Автор трактування поняття «екологічна культура», джерело
	Трактування поняття «екологічна культура»

	1.
	В.С Крисаченко [30].
	Сукупність певних дій, технологій освоєння людиною природи, стійка рівновага в системі «людина – довкілля» та як теоретична галузь знань про місце людини в біосфері як істоти діяльної. 

	2.
	І.Д.Звєрєв [14].
	Частина загальної культури людини, що стосується всіх сторін матеріального і духовного життя суспільства, кожної людини. 

	3
	І.В. Качур [19].
	Окрема форма в структурі загальної культури. Високий рівень екологічної культури передбачає уміння гідно оцінити кожен фрагмент природи як частину глобального світу. 

	4
	С.С. Малимон[34].
	це діяльність людини (включаючи і наслідки такої діяльності), спрямована на організацію та трансформацію природного світу (об'єктів і процесів) відповідно до власних потреб та намірів. 

	5
	Т.Ф. Юркова [64].
	Органічна складова частина всієї культури людства, що характеризується глибоким, різностороннім, різнобічним знанням про природний світ, що оточує людину; наявністю світоглядних ціннісних орієнтацій відносно до природи; екологічним стилем мислення і відповідальним ставленням до природи та власного здоров’я; безпосередньою участю в активній природоохоронній діяльності; передбаченням можливих негативних наслідків і результатів природоперетворюючої діяльності людини.

	6.
	Н.Є Мойсеюк.[39].
	сформована система наукових знань про процеси і результати взаємодії людини, суспільства і природи; відповідальність за природу як національну і загальнолюдську цінність, основу життя; готовність до природоохоронної діяльності 




Формування екологічної культури людини, гармонійних відносин із природою є пріоритетними напрямками виховання, визначеними Державною національною програмою «Освіта (Україна XXI століття)» [47], Концепцією екологічної освіти України [26], Законом України «Про Основні засади (стратегію) державної екологічної політики України на період до 2020 року» [13] та інших документів. 

Згідно Концепції екологічної освіти України ефективним засобом формування екологічної культури є «екологізація шкільної освіти, яка передбачає включення екологічних аспектів, що пов'язані з основним матеріалом, до складу практично всіх навчальних дисциплін». В основу процесу екологізації пропонується покласти дидактичні, психологічні, етичні та методичні принципи [26].
У межах екологічної культури виділяють три складові цього поняття: екологічні знання, екологічні переконання та екологічну діяльність.

Екологічна культура людини, гармонія її стосунків з природою передбачає:
· усвідомлення дитиною себе як частини природи, що є основою життя;
· формування у дітей почуття відповідальності за природу як основу життя на землі;
· оволодіння знаннями, уміннями й навичками раціонального природокористування та розвиток здатності оцінювати стан навколишнього середовища, приймати важливі рішення для його поліпшення і передбачати наслідки своїх дій;
· опанування дітьми знань про природу, залучення їх до активної природоохоронної діяльності, виховання дбайливого ставлення до природних багатств Батьківщини;
· тісний зв’язок із традиційним народним вихованням любові до природи, спирання на педагогіку народного календаря, де всі пори року, кожна дата, свята тісно пов’язані з природою рідного краю, з природою самої людини;
· свідоме дотримання норм поведінки в природі, щоб не допускати забруднення навколишнього середовища;
· розвиток у дітей потреби у взаємодії з природою, розуміння її корисного впливу, прагнення пізнавати навколишню природу в єдності з морально-естетичними переживаннями;
· пропаганду природоохоронних ідей;
· нетерпиме ставлення до тих, хто завдає шкоди природі [63].

Наукове дослідження А. Войтович дає можливість ознайомитися з чотирма етапами формування екологічної культури в процесі розвитку особистості, які представлено в таблиці 2 

Таблиця 1.2

Етапи формування екологічної культури в процесі розвитку молодшого школяра [3].
	Етапи
	Діяльність щодо формування екологічної культури в процесі розвитку особистості

	перший етап
	- навчання дітей бачити і розуміти красу довкілля;

	другий етап
	- формувати в молодших школярів потребу спостереження, бережливе ставлення до природи, бажання охороняти і збагачувати її;

	третій етап
	- формувати знання про те, що природа і людина взаємопов’язані, вони впливають одне на одного, причому цей вплив двобічний, у якому не повинно бути домінування однієї зі сторін;

	четвертий етап
	- формування екологічної відповідальності як основної риси особистості на основі системних знань про екологічні проблеми сучасності та можливі шляхи розвитку сучасної цивілізації і довкілля.


Для успішного екологічного виховання молодших школярів надзвичайно важливим є врахування психологічних особливостей особистості. На думку Л. Пономаренко, «екологічне виховання учнів початкової школи на сучасному етапі потребує психологічної включеності особистості в світ природи з подальшим поетапним конструюванням системи особистісного ставлення до природи (теоретичним, емоційно-ціннісним, практично-дійовим)». Це забезпечує дотримання логіки формування екологічних знань, використання їхнього виховного значення в освітньому процесі. Дослідниця переконана, що саме в цьому полягають особливості екологічного виховання на засадах глибинної екології, яке передбачає формування усвідомлення цілісності природи її унікальності та неповторності, взаємозв’язку та взаємозалежності явищ природи, виховання поваги у людини до всіх форм життя, гармонійного розвитку людини і природи [46, 84]. 

У дітей молодшого шкільного віку сприймання навколишнього світу часто базується на основі відчуттів, які можуть бути неусвідомленими. Важливими є уміння педагога в цей період направити (координувати) ці почуття, враховуючи темперамент та віковий фактор. Саме від віку учнів залежать форми та методи педагогічної діяльності. У процесі екологічного виховання чуттєві сприйняття природи відіграють значну роль в отриманні екологічних знань, що сприяє стимулюванню активної екологодоцільної діяльності учнів. Важливими на цьому етапі можуть бути уроки милування природою (додаток К). На пізніших етапах процесу екологічного виховання педагогічна діяльність повинна бути спрямована на виявлення та формування інтересів, потреб і мотивів учнів [3].

Н.В. Казанішева також схиляється до думки про те, що екологічна освіта й виховання  мають спрямовуватись  «на перетворення суспільної необхідності збереження природи у внутрішні потреби та інтереси» особистості [18].

Вчитель-методист початкових класів ЗОШ І ступеня №6 м. Переяслава Київської області Н.О. Савченко основою для становлення та розвитку відповідального ставлення до природи, формування екологічної культури молодших школярів визначає зміст навчальних предметів початкової школи, які несуть важливу інформацію про життя природи, про взаємодію людини (суспільства) з природою, про її ціннісні властивості. 

Зокрема, зміст предметів

- гуманітарно-естетичного циклу (мова, літературне читання, музика, образотворче мистецтво) - дозволяє збагачувати запас сенсорно-гармонійних вражень початківців, сприяє розвитку їхніх оціночних суджень, правильного спілкування з природою, грамотного поводження з нею; 

- на уроках природознавства значна увага надається формуванню знань про живу природу. Поняття «природа» поступово збагачується, наповнюючись конкретним змістом: знанням про об’єкти і явища природи, природні спільноти і ландшафти. Знання цих об’єктів і явищ дозволяє учням орієнтуватися в навколишньому світі та готує фундамент для вивчення основ наук у середніх і старших класах; 

- уроки трудового навчання сприяють розширенню знань учнів про практичне значення природних матеріалів в житті людини, різні види людської трудової діяльності, про неоціненну роль праці в житті людини і суспільства, сприяють формуванню умінь і навичок правильного спілкування з об’єктами природи, бережливого використання природних багатств. 

Ми підтримуємо думку Наталії Олексіївни про те, що кожен навчальний предмет початкової школи покликаний робити власний внесок у формування екологічної культури дітей: «в учнів формуються якості активних творців, а не споживачів і руйнівників» [50]. Саме від якості, глибини та обсягу знань, якими оволодіває підростаюче покоління, значною мірою залежить розвиток суспільства та наше майбутнє [51; 61, 83–84.]. 

Отже, школа не повинна обмежуватись лише озброєнням учнів певними знаннями. Важливим є виховання активної життєвої позиції підростаючого покоління у ставленні до навколишнього середовища: формування навичок екологічнодоцільної поведінки, почуття відповідальності за довкілля, активізувація діяльності дітей щодо охорони та поліпшення стану природнього середовища [37; 38, 16–20].
В екологічному вихованні найголовнішу роль потрібно надавати: 

• потребі у спілкуванні з природою; 

• діяльності особистості з усвідомленням унікальної цінності природи; 

• переконанням у важливості збереження природних багатств, власного та суспільного здоров‟я; 

• потребі у діяльності, яка спрямована на охорону природи та екологічне просвітництво [34]. 

1.2. Виховний потенціал сім’ї в екологічному вихованні молодших школярів 

Сім’я – середовище виховання та соціалізації дітей. Відсутність його формує у дитини цілий ряд негативних якостей, обумовлених різними характеристичними особливостями комплексу неповної сім’ї або її відсутністю [58]. 
Невипадково В.О. Сухомлинський у своєму «Слові до батьків» писав: «Із сім’ї починається суспільне виховання. У сім’ї, образно кажучи, закладаються коріння, з якого виростають потім і гілки, і квіти, і плоди. Сім’я – це джерело, водами якого живиться повноводна річка нашої держави» [54, 22].

Питання сімейного виховання та соціалізації дитини в сім’ї неодноразово ставали предметом наукових досліджень. Так, у численних роботах вітчизняних і зарубіжних учених (Т. Алексєєнко, Ю. Азарова, Ф. Байкова, В. Гурова, Т. Кравченко, М. Міщенка, Т. Поніманської, Л. Пономаренко, В. Постового, А. Харчева, Т. Шеляг та ін.) розглядаються різні аспекти цієї проблеми: від теоретичних проблем сім’ї до формування педагогічної культури батьків та умов ефективного сімейного виховання. 
Під сімейним вихованням розуміємо «взаємодію батьків із дітьми, яка ґрунтується на родинній інтимно-емоційній близькості, любові, турботі, повазі та захищеності дитини і сприяє створенню сприятливих умов для задоволення потреб у повноцінному розвитку і саморозвитку особистості дитини» [25, 169–174].

Кожна сім’я має низку характеристик, які визначають її виховні можливості та забезпечують розвиток і виховання дитини. Ці характеристики багато дослідників трактують як «виховний потенціал сім’ї». 

Виховний потенціал є внутрішнім ресурсом сім’ї як педагогічної системи. Потенціал (від лат. potentia – сила) – наявні засоби, які можуть бути використані для досягнення мети, вирішення поставленого завдання. У педагогічній літературі виховний (педагогічний) потенціал сім’ї розглядається як комплекс умов життєдіяльності родини, які визначають її виховні можливості. Виховний потенціал родини, складається з таких компонентів: 

1) виховна діяльність батьків; 

2) виховне середовище родини, яке створене способом її життєдіяльності; 

3) різні види діяльності родини, до якої залучаються діти [9, 47 – 49].
Дослідники (І. Буртонова, М. Скрибченко, М. Шеїн) під виховним потенціалом сім’ї розуміють певний комплекс умов і засобів, що  визначають  педагогічні можливості сім’ї. До цього комплексу відносять сімейні взаємини, моральну спрямованість сім’ї та  педагогічну культуру батьків.

С. Коношенко визначає такі компоненти виховного потенціалу сім’ї: чисельність і структуру сім’ї; морально-психологічну атмосферу та характер внутрішньосімейного спілкування; життєвий і професійний досвід батьків, рівень їхньої освіченості та педагогічної культури; розподіл обов’язків у сім’ї; матеріальні та побутові умови; організацію сімейного дозвілля та наявність сімейних традицій; взаємозв’язок зі школою й іншими соціальними інститутами [25].

Останнім часом посилюються  позитивні тенденції у формуванні виховного потенціалу української сім’ї. На думку Т. Кравченко, це викликано збільшенням кількості батьків, які надають перевагу демократичному стилю батьківсько-дитячих взаємин; підвищенням рівня педагогічної культури батьків як передумови вибудови сприятливих стосунків із дітьми, поліпшення їхнього виховання; активним залученням батьків до життя своєї дитини. Раніше, стверджує Т. Кравченко «батько вважався помічником матері, тепер він «повноцінний» батько, який не тільки навчає і контролює дитину, а й повсякчас емоційно спілкується з нею». Отже, активне і діяльнісне батьківство сприяє покращенню батьківсько-дитячих стосунків та позитивно впливає на особистісний розвиток дитини [28, 167]. 

Особливого вивчення, наголошує Л. Гончар потребує самоорганізація сім’ї як внутрішня впорядкованість укладу сімейного життя, сімейних традицій, дозвіллєвих інтересів, узгодженості дій батьків і дітей за їхнього спільного бажання взаємодіяти відповідно до соціокультурної активності сім’ї [8].
Значну частину часу діти перебувають удома, в сім’ї, де повсякчас взаємодіють з природними об’єктами. У формуванні екологічної культури відповідальна роль належить батькам.

Спілкування в сім’ї дає змогу дитині сформувати власні погляди, норми, ідеї. Бесіди з батьками, родиною для неї важливий засіб пробного застосування власних уявлень і опрацювання майбутніх відносин із природою. Діти вчаться у батьків певним способам поведінки, не лише засвоюючи переказані дорослими правила і настанови. Головний вплив у соціальному й емоційному становленні особистості молодшого школяра, справляють реальні дії і приклади поведінки батьків [35].
Згідно з Концепцією екологічної освіти України, конкретними завданнями, на які має орієнтуватися сім’я, є такі:
 - виховання любові, чуйності, доброзичливості до об’єктів природи;
 - виховання потреби у спілкуванні з природою, уміння спостерігати й відчувати її красу й гармонію, розвиток інтересу, прагнення до пізнання природи;
 - виховання культури поведінки, відповідальності за свої вчинки у природі, формування здатності й умінь піклуватися про природні об’єкти та своє здоров’я, залучення до спільної з дорослими екологічно спрямованої діяльності [26].
З метою всебічного впливу на формування екологічної поведінки учнів 1–4 класів, необхідна співпраця і єдність вимог школи та родини: «Гармонійний, всебічний розвиток можливий лише там, де два вихователі – школа і сім’я – не тільки діють одностайно, ставлячи перед дітьми ті самі вимоги, а є однодумцями, поділяють ті самі переконання, завжди виходять із тих самих принципів, не допускають ніколи розходжень ні в меті, ні в процесі, ні в засобах виховання», наголошував В.О.Сухомлинський [55, 86].
Батькам належить вирішальна роль у засвоєнні дітьми повсякденного позитивного досвіду взаємодії з довкіллям. Дітей відрізняє підвищена сприйнятливість до зовнішніх впливів, несвідоме наслідування, віра в істинність всього, чого навчають їх батьки, чим вони займаються. На думку В.Г. Постового, культивування екологічно обґрунтованих норм і правил у сім’ї слід починати з самих себе, щоб подавати своїм дітям тільки позитивний приклад. Всі результати спільної діяльності варто обговорювати в сімейних бесідах, підкреслювати користь здорової екології, створювати відповідні правила поведінки, здобутки у цій праці самої дитини. Приклад батьків, спільна діяльність із дітьми з надання допомоги природним об’єктам, як твердить В.Г. Постовий, допоможе врятувати дитину від байдужості, недбайливості. Тому, гуляючи з дітьми на природі, милуючись її красою, необхідно пам’ятати про дотримання певних правил природоохоронної поведінки. Головний принцип полягає не тільки в словах не «нашкодь!», але й у тому, щоб допомогти природним об’єктам, якщо вони потребують цього. «Засмічене місце відпочинку чи гарний зелений килим газону біля будинку, зламана гілка й т. ін. - не повинне проходити повз батьківську і дитячу увагу: намагайтеся допомогти природі «залікувати» рани, завдані їй людиною. Адже «допомагаючи природі, ми допоможемо самим собі: збережемо придатне для життя середовище, привчимо дітей до добротворчості, співчуття, вияву дбайливості» [48].
Значний потенціал у плані підготовки  дітей до контактів із довкіллям  вбачає в родині дослідниця О. Ганіченко. «Необхідність участі сім'ї обумовлена тим, що саме в ній здійснюється універсальне сімейне спілкування,  де на першому місці  стоїть безкорисна любов батьків  до  своїх дітей: сімейні стосунки  більш емоційні, а це важливо для екологічного виховання» [6].

Для здійснення екологічного виховання цікавими є інтерактивні методи сімейного виховання, що передбачають моделювання реальних життєвих ситуацій, спільне вирішення проблем, рольові ігри. Тим самим інтерактивні методи сімейного виховання сприяють формуванню навичок і вмінь, виробленню сімейних цінностей, створюють атмосферу співробітництва, взаємодії, гармонії, дають змогу стати батькам лідерами для дитини, а не авторитарними вихователями. 

До цієї групи методів С. Коношенко відносить: 

· імітаційні (методи діалогічної взаємодії батьків і дитини з метою обміну матеріальними та духовними цінностями (наприклад, відверті бесіди і розмови з дитиною, вправи)); 

· пізнавальні (методи пізнавальної взаємодії батьків і дітей із метою отримання нових знань, їх систематизації, творчого вдосконалення вмінь і навичок (наприклад, “мозковий штурм”, творчий аналіз результатів спільної діяльності, ігрові ситуації)); 

· мотиваційні (методи діалогічної взаємодії батьків і дітей, за допомогою яких кожен визначає власну позицію у ставленні до розподілу сімейних обов’язків, до окремих членів сім’ї, батька чи матері, самого себе); 

· регулятивні (методи, завдяки яким встановлюються та приймаються певні правила діалогічної взаємодії батьків і дитини (наприклад, розподіл обов’язків у сім’ї), саморегуляція (дитина повинна вчитися керувати своїм фізичним та емоційним станом), самокорекція) [15, 8-16; 25, 169–174].

На думку академіка І. Беха, про моральну вихованість дитини судять не лише на основі її гуманістичного ставлення до людей, а й з її бережливості щодо світу речей, рослин, тварин. Ця важлива моральна риса повинна формуватися всім укладом сімейного життя. Саме завдяки їй можна позбутися стану відчуження дитини від навколишнього середовища. Проте дуже важливо, щоб дитина привчалася до самостійних дій, виконанувала різноманітні завдання згідно з поставленими самою собі цілями і користувалась для цього самостійно вибраними засобами [60].
А. Кирилович вважає важливим аспектом екологічного виховання  учнів  початкових  класів українську етнопедагогіку. Цей напрям яскраво  виокремився на початку 90-х років  ХХ сторіччя  з  початком  демократичних  перетворень  в Україні, відродженням національної школи й виховання.  Саме тут можна знайти чимало цінних ідей щодо дбайливого  природокористування, що надихало до створення легенд, казок, організації свят і  ритуалів екологічного спрямування. 

Важливим аспектом формування екологічної культури є національна складова, що враховує історичний досвід етносу у взаємодії з довкіллям, ставлення до навколишнього середовища [19].
Підвищенню ефективності екологічного виховання сприяє його тісний зв'язок з традиційним народним вихованням любові до природи. Народна виховна мудрість з колиски плекала в кожній дитині відчуття гармонії природи і людини. Природа постійно одухотворювалась в її свідомості як Матір-Берегиня, а Сонце, Земля та Вода були «святими». Дітей змалку привчали висаджувати і дбайливо доглядати городні та зернові культури, кущі, дерева, бережливо ставитись до птахів, диких звірів, комах та плазунів, розуміти природу як живий всеохоплюючий організм, що живе за власними законами, яких ніколи не можна порушувати [39].
Великий внесок в розвиток етнопедагогіки зробив М. Г. Стельмахович, вчений у своїх працях описує методи виховання в етнопедагогіці, зокрема приводить багато народних, фольклорних, прикладів, що сприяють формуванню екологічно доцільної поведінки, розкриває виховний вплив природи, описує народні традиції у ставленні до рослин та тварин: «з губителя природи може вирости черства й жорстока людина, а то й мерзотник. Не можна спокійно спостерігати, як хлопчина тягнеться зруйнувати пташине гніздо чи вкрасти звідти яйця, а то й викинути немічних малят; як він мучить кішку, навмисно дратує собаку, б’є жаб…. батько й мати вважають своїм обов’язком  домогтися, щоб їхня дитина зрозуміла, що кривдити слабших від себе, навіть комах, не можна – їм треба співчувати, допомагати, захищати» [53]. 

На основі вивчення досвіду родинного  виховання  дітей  в  українській родині В. Скуратівський пише про такі бабусині повчання: 

· якщо зруйнуєш ластів’яче гніздо – на обличчі зарябіє віспа;

·  видереш лелечині яйця –  згорить хата; 

· толочитемеш  жито  – залоскочуть русалки;

· крутитемеш  на  подвір’ї  жевріючу  головешку  –  болітиме  голова  чи мокрітимуть  уночі  штанці;

· не  доїси  окрайця  –  снитимуться  старці та ін. [52, 31–32].

Такими залякуваннями дорослі формували  в дітей потребу шанобливого  ставлення до  природного середовища. Повір’я й примовлянки, що становлять окремий пласт української народної творчості, вважають специфічним засобом формування екологічної культури, придатними за певних умов для використання  в роботі з молодшими учнями [52].

Народні традиції, що передаються з покоління в покоління є важливим засобом екологічного виховання школярів, дотримуючись їх діти засвоюють екологічну культуру та моделі екологічної поведінки [62].
Діти потребують дуже тісного спілкування з батьками. Доцільним вбачається якомога частіше всією родиною бувати на лоні природи. Саме за такого спілкування діти вчаться бачити красу природи, любити своє природне довкілля, берегти його. Це формує в характері дитини милосердя, доброзичливість, здатність співчувати.

Прогулюючись парком чи лісом, буде корисним познайомити дитину з народними приказками та прислів'ями про природу, такими як:

· Природа одному - мати, другому - мачуха.

· Доглядай землю плідну, як матір рідну.

· З природою живи в дружбі, то буде й вона тобі у службі.

· Від природи бери тільки те, що вона дає, та й за те дякуй.

· Заступи природу дверима, то вона тобі вікном ввійде.

· До природи не неси шкоди.

· До землі з ласкою – будеш з паскою.

· Зруйнував гніздо пташине – не буде в тебе ні дітей, ні родини.

· Зіпсував воду – не буде честі твоєму роду [12].
Важливо з'ясувати як розуміє їх дитина, разом подумати над тим, чому такі прислів'я виникли в народі та актуальні в наші дні.

Важливо для батьків не забувати про те, що ефективність екологічного виховання дітей дошкільного та молодшого шкільного віку залежить від тісної взаємодії інтелектуальної та емоційної сфер [33]. 
Безпосереднє спілкування з природою С. Довга вважає невичерпним джерелом високих моральних почуттів. Тому надзвичайно важливо в екологічному вихованні участь батьків у проведенні вільного часу з дітьми під час прогулянок у парку, лісі, та спостережень за явищами навколишньої дійсності, за природнім середовищем. Значущим у екологічному вихованні є використання батьками різноманітних розвивальних вправ екологічного характеру, які містять комплекс методів і прийомів взятих із уроків ознайомлення з навколишнім середовищем шкільної програми [10, 32-36 ].

Батькам важливо знати певні правила, що чинять ефективний вплив на рівень екологічного виховання дітей, а саме:

– для активізації сприйняття – пояснення з опорою на наочність, бесіди з коментуванням малюнків, природних об’єктів;

– для активізації пам’яті, мислення, творчих можливостей – пошукові завдання;

– для активізації емоційної сфери – дидактичні, сюжетно-рольові ігри [11, 4]

Для розвитку емоційної сфери І.В. Мазуркевич радить використовувати мультиплікаційні та художні фільми, музику, читання казок. Обираючи дитині казку чи мультфільм для перегляду, важливо звертати увагу як на її зміст і відповідність вікові дитини, так і на привабливість зображення героїв. Важливо переглянути казку разом із дитиною, а потім обговорити її, засудити погані вчинки негативних героїв і звернути увагу на якості позитивних героїв, які допомогли Добру перемогти Зло. Батьки мають допомагати дитині вивчати природу, звертати увагу на зміну різних процесів і явищ, що відбуваються навколо. 

Йдучи на прогулянки, розповідати про зміни, що відбуваються в природі, вчити їх спостерігати за об’єктами та явищами, бачити взаємозв’язок між ними. Наголошувати на необхідності такої поведінки, яка б не порушувала рівноваги у природному середовищі [33].

Оксана Ганіченко наводить такі приклади взаємодії батьків і дитини в контексті екологічного виховання: підживлюючи рослини, батьки можуть пояснювати дітям, що рослинам для життя необхідні поживні речовини, бо вони теж живі. Ріст рослин залежить від кількості тепла і сезонних змін у природі. Під час прогулянок у різні пори року звертати увагу дітей не тільки на зовнішні зміни рослин, а й використання їх людиною. Необхідно пояснювати дітям, що через неправильну поведінку людей багато рослин зовсім зникли, а деяких залишилося вкрай мало. Ці рослини занесені до Червоної книги. Так діти отримують знання про те, що не можна рвати багато квітів, бо не буде насіння, тому в наступному році нічого не виросте. Діти усвідомлюють, що є рослини, які лікують і такі, яких чіпати не слід.

Важливою є участь батьків разом з дітьми у різноманітних акціях і конкурсах екологічного спрямування, особливо тих, які носять практичний характер: «Чисте джерело», «День Землі», «Птах року» та інші. Виготовлення годівнички для птахів разом з дитиною, висаджування квітів чи дерев біля будинку, прибирання прибудинкової території разом із дитиною не лише сприятиме налагодженню психологічного клімату у сім'ї, а й формуватиме самооцінку дитини, викличе у неї почуття гордості за свою родину, позитивно впливатиме на усвідомлення своєї ролі та ролі сім'ї у суспільстві [6].

1.3. Педагогічні умови співпраці школи та сім′ї в екологічному вихованні учнів початкових класів

Школа і сім’я – єдине ціле, їхня діяльність спрямована на дитину, її виховання, навчання, розвиток, становлення. Значну роль у вихованні та навчанні школярів варто відвести співпраці (тлумачиться як спільна діяльність, спільна праця для досягнення мети) навчального закладу і сім’ї, ефективність яких залежить від особливостей взаємодії з батьками в сучасній школі. Саме поняття «взаємодія» по-різному пояснюється у різних наукових джерелах. Із філософської точки зору «взаємодія» – це філософська категорія, що відображає процеси впливу об’єктів один на одного, їх взаємну обумовленість і породження одним об’єктом іншого. Взаємодія – об’єктивна й універсальна форма руху, розвитку, яка визначає існування та структурну організацію будь-якої матеріальної системи [29, 39]. 

У сучасній науковій педагогічній літературі досить часто вживається термін «педагогічна взаємодія». У «Педагогічному енциклопедичному словнику» під педагогічною взаємодією розуміють процес, який відбувається під час освітньої діяльності між вихователем і вихованцем та передбачає розвиток особистості останнього [43]. 

Актуальною для нашого дослідження є проблема взаємодії школи та сім’ї. Сутність взаємодії школи та сім’ї обґрунтував Л.Ц. Ваховський. На його погляд, взаємодія є цілеспрямованим, взаємозумовленим впливом взаємодіючих систем одна на іншу, що сприяє їх взаємозбагаченню, посиленню виховного потенціалу [2, 8–11]. 

Співпраця школи і родини ґрунтується на принципах гуманістичної педагогіки: пріоритетності сімейного виховання, громадянськості, демократизму, гуманізації взаємин педагогів і батьків, ретроспективності, педагогізацїї батьків.
1. Принцип пріоритетності підкреслює величезне значення сім'ї у фізичному н духовному становленні особистості й суспільства. Родинне виховання є природною і постійно діючою ланкою виховання. У сім'ї закладається основа особистості: її світогляд, національна самобутність, моральність та інші важливі якості і властивості. Тому без докорінного поліпшення родинного виховання не можна домогтися значних змін у суспільному вихованні підростаючих поколінь.
2. Принцип громадянськості ґрунтується на усвідомленні педагогами і батьками місця кожної сім’ї у суспільно-державній системі. Родина є основою держави. Родина, рід, родовід, народ – поняття, що розкривають природний шлях розвитку кожної дитини, формування її національної свідомості й громадянської зрілості.
3. Принцип демократизму означає встановлення партнерських взаємин між школою і сім'єю у вихованні дітей. Сьогодні батьки можуть брати участь у вирішенні тих питань, до яких традиційно їх не допускали, – вибору предметів для навчання, визначення обсягів їх вивчення, складання навчальних планів, зміни термінів і тривалості навчальних семестрів і канікул, вибору профілю школи, виробленню внутрішкільних статутів, розробці системи заходів по забезпеченню дисципліни, праці, відпочинку, харчування, медичного обслуговування школярів, системи заохочень і покарань тощо.
Основну роботу з батьками школа проводить через батьківські об'єднання, які мають різні назви – батьківські комітети, ради, конгреси, асоціації, асамблеї, президії, клуби тощо. Кожне з таких об'єднань має свій статут (положення, регламент, план), яким визначаються головні напрями діяльності, права та обов'язки учасників виховного процесу. У багатьох випадках складається єдиний план спільної діяльності сім'ї, школи і громадськості. А там, де перейшли до більш тісної інтеграції шкільного і сімейного виховання, створюються комплекси «школа – родина».
4. Принцип гуманізації взаємин педагогів і батьків спрямовує класного керівника, вчителя, на: а) дії і заходи, які зміцнюють і підвищують авторитет батьків. Єдиновірною нормою взаємин педагогів і батьків є взаємна повага. Обмін досвідом, порада та спільне обговорення, єдине рішення задовольняють обидві сторони, розвивають у них почуття власної відповідальності, громадянського обов'язку;
2) прояв довіри до виховних можливостей родини, підвищення рівня її педагогічної культури і активності у вихованні;

3) педагогічний такт, неприпустимість грубого втручання в життя сім'ї; 

4) життєстверджуючий, оптимістичний настрій у вирішенні проблем виховання, опору на позитивні якості дитини, сильні сторони родинного виховання, орієнтацію на успішний розвиток особистості.
5.  Принцип ретроспективності ( лат. retro – назад, spactare – дивитись) орієнтує на осмислення і використання історичного досвіду виховання в українській родині. Цей досвід повинен використовуватись, насамперед, для виховання поваги і відданості своїм батькам, сім’ї, родині; для шанування культу предків, традицій і звичаїв народу; розуміння і відчуття духовної єдності поколінь; формування національної гідності і честі, основ вселюдської і народної моралі, готовності до праці в умовах ринкових відносин, повноцінного естетичного, фізичного та інтелектуального розвитку.
6. Принцип педагогізації батьків передбачає, що одним із головних завдань школи залишається організація і здійснення педагогічного всеобучу [39].
Школа та сім’я  мають  працювати  так,  щоб  діти  постійно  відчували єдність. Поняття єдності виховання  має  психологічний і педагогічний аспекти:

- психологічний передбачає з’ясування реальних  можливостей  і  повне розуміння  всіма педагогами виховних завдань; 

- педагогічний аспект має на меті створення виховної  ситуації  як  у школі, так і в сім’ї, яка ставить учнів  перед необхідністю  поводитися відповідно  до  норм  поведінки. Виховні завдання не повинні суперечити одне одному [22, 281-289].

У нових соціокультурних умовах взаємодія школи та сім'ї може бути ефективною лише за умови здійснення на основі партнерських відносин. Метою такого партнерства є інтеграція батьків у педагогічний процес шляхом створення необхідних і достатніх умов для залучення сім'ї до супроводу дитини в освітньому процесі. Партнерство в системі «сім'я-школа» - вид соціального партнерства, яке являє собою форму взаємодії, об'єднану спільними цільовими установками педагогічного характеру, спрямованими  на створення комфортного освітнього середовища для розвитку, виховання, соціалізації дитини, сприяє побудові поля спільної діяльності педагогів, батьків, громадськості в інтересах дітей [39].
В. Кириченко та Г. Ковганич вважають, що побудова процесу взаємодії школи і сім'ї як соціально-педагогічних партнерів можлива за реалізації таких організаційно-педагогічних умов: 

- зміна цільових установок діяльності школи в роботі з сім'єю;

- організація соціально-педагогічної просвітницької роботи школи з сім'ями; 

- підготовка педагогів до здійснення діяльності в формі соціально-педагогічного партнерства з сім'ями; 

- формування мотиваційної готовності педагогів, сімей до процесу взаємодії в формі соціально-педагогічного партнерства. 

Партнерство сім'ї і школи передбачає добровільність включення батьків у діяльність, запропоновану педагогами, пріоритет суб'єкт-суб'єктної взаємодії, власну активність батьків у бажанні до самовиховання, самоосвіти і розвитку батьківської компетентності. За такої взаємодії з батьками їхнє оцінювання якості навчання й виховання дітей у школі береться до уваги, та є стимулом педагогічної рефлексії досягнень школи, пошуку нових напрямів й розвитку [20, 28-34].

С. Довга наголошує, що з боку школи відносини з сім’єю  мають будуватися на високій повазі батьків, їх авторитету, на всілякому сприянні сім’ї, її духовному збагаченні, що лише сприятиме підвищенню рівня культури та моралі кожного члена сім’ї. Взаємоповага, співпраця, єдність вимог сім’ї та школи – це головна умова виховання дітей [10, 32-36].

Забезпечення ефективності екологічного виховання школярів без найактивнішої участі в ньому сім’ї, батьків неможливе. Батьки разом із учителями є організаторами життєдіяльності дитини. Важливо, щоб батьки допомагали в роботі з охорони рослин – проводили з дітьми бесіди, рекомендували вирощувати на садових ділянках квіти, приносили в школу насіння, розсаду, складали гербарії спільно з дітьми, розповідали їм про лікарські рослини рідного краю, допомагали педагогам у проведенні екскурсій на природу тощо [3].

Взаємодія школи та сім’ї має свої функції. Т. В. Кравченко виділяє такі функції взаємодії школи та сім’ї: діагностичну; прогностичну; ціннісну; організаційно-управлінську; рефлексивну. На думку Т. В. Кравченко, «взаємодія – це процес впливу різних суб’єктів один на одного, який визначає взаємний зв’язок і взаємозаміну, внаслідок чого відбувається поєднання окремих елементів у певну систему, формування її цілісності» [28,167].

Ефективне партнерство можливе за сформованості у батьків готовності до взаємодії зі школою на паритетних засадах, з опорою на розуміння того, яку діяльність краще виконає школа, а яку - сім'я. 

Показниками готовності батьків до взаємодії є: 

- позитивне ставлення до педагогічного колективу та своєї участі в життєдіяльності школи; 

- бажання відвідувати обов'язкові заходи для батьків; 

- зацікавленість у справах дітей, класу, школи; 

- здатність здійснювати конструктивне спілкування і взаємодію з педагогами і адміністрацією школи; 

- бачення свого місця і ролі у взаємодії зі школою [20, 28-34].

Характеризуючи методичну взаємодію школи та сім’ї в екологічному вихованні учнів, Л. П. Вороніна зазначає, що взаємодія – це не використання спільних форм і методів екологічного виховання, а партнерська виховна життєдіяльність, що ґрунтується на рівноправності, спільності та взаємоповазі у досягненні цілей екологічного виховання [5, 3–25].

На ранніх етапах екологічного виховання актуальним завданням є організація взаємодії сім'ї та школи. Налагодження співпраці школи та сім'ї учнів початкової школи Н. Поліщук вважає обов'язковою умовою реалізації екологічної освіти та виховання учнів. Оскільки молодший школяр значну частину часу проводить удома, тому його інтерес до природи, ставлення до неї, сам характер цих стосунків значною мірою зумовлюється психологічним кліматом сім'ї, особливо ставленням до природи його найближчих родичів [45, 69-73].

Організація взаємодії сім'ї та школи в екологічному вихованні учнів повинна мати діалогічну спрямованість. Діалог варто розглядати як засіб установлення міжособистісних стосунків (відносин) та їх гармонізації.

С. Максименко визначає  такі умови діалогічної взаємодії:

–  безоцінне позитивне прийняття іншої людини;

- активне емпатійне (співчутливе) слухання іншої  людини, виявлення свого розуміння в мові чи за допомогою дії;

–  щире вираження своїх справжніх почуттів при спілкуванні (кон-гурентність) [32]

Остання ознака, наголошує О.І. Рожко, є найважливішою: якщо батьки відчувають щиру зацікавленість своєю дитиною з боку вчителя і бачать, що від них чекають відвертої розмови, що вчитель сподівається разом шукати, як допомогти учневі в його особистісному зростанні, складається такий необхідний діалог цих вихователів [56, 435-441].

А. Войтович розглядає педагогічні умови, що забезпечують успішність екологічного виховання молодших школярів у цілому, тобто є базовими. Такими педагогічними умовами є: забезпечення успішності учіння молодших школярів; поєднання учіння з різноманітною позакласною діяльністю; формування у початківців екологічних уявлень і первинних понять в пізнавальній діяльності; індивідуальний і диференційований підхід до учнів; використання ігрової діяльності в екологічному вихованні молодших школярів; методична робота з учителями щодо забезпечення ефективності педагогічного процесу в початкових класах; виховання любові до природи рідного краю. Важливого значення дослідниця надає взаємодії вчителя і сім’ї в екологічному вихованні молодшого школяра [3].

Л. Вороніна визначила такі педагогічні умови взаємодії школи та сім’ї в екологічному вихованні учнів:

1) дотримання організаційного циклу діяльності (постановка мети, планування і контроль);

2) визначення спільних та розмежування специфічних функцій і засобів впливу школи та сім’ї в екологічному вихованні учнів;

3) диференціація організації методичної взаємодії школи й сім’ї залежно від фаху батьків, характеру впливу їхньої трудової діяльності на навколишнє середовище (згідно з міжнародною класифікацією професій за впливом на навколишнє середовище), а також індивідуальних особливостей тощо [5, 3–25].
А.П. Колишкіна визначає такі педагогічні умови, що використовують для формування екологічно доцільної поведінки учнів початкових класів у взаємодії школи і сім’ї:

– розроблення відповідного змісту, форм та методів взаємодії школи і сім’ї;

– цілеспрямоване мотивування батьків до взаємодії з учителями з метою формування екологічно доцільної поведінки учнів початкових класів;

– підготовка учнів до участі в екологічному гуртку;

– диференційоване залучення батьків до роботи екологічного гуртка [21, 498-502].

Взаємодія школи та сім’ї щодо формування екологічно доцільної поведінки учнів початкових класів виконує певні функції, вони сконкретизовані А.П. Колишкіною:

· діагностична (знання про рівень сформованості екологічно доцільної поведінки дитини, потенційні можливості її розвитку, труднощі, з якими вона стикається у процесі формування екологічно доцільної поведінки; про роль сім’ї у формуванні екологічно доцільної поведінки);  

· прогностична (усвідомлення учасниками взаємодії результатів, яких вони прагнуть досягти у процесі формування екологічно доцільної поведінки учнів, а також визначення напрямів подальшої взаємодії);  

· ціннісна («екологічний ціннісний внесок» кожного з учасників взаємодії, адресований як окремим учасникам цього процесу, так і всій спільноті батьків, дітей, учителів);  

· організаційно-управлінська (упорядкування процесу взаємодії з метою організації екологічно доцільної діяльності);  

· рефлексивна (повнота й адекватність розуміння кожною зі сторін взаємодії важливості обопільного формування екологічно доцільної поведінки учнів) [22, 281-289].

Позитивним буде процес взаємодії сім’ї та школи, вважає Л.Панфілова, за умови активності педагогів школи, використання ними різних методів співробітництва з сім’ями учнів, продумане планування роботи з батьками; розуміння батьками зв’язку між сформованим у них рівнем підготовленості до взаємодії зі школою, рівнем педагогічної культури та успіхами в особистісному становленні дитини; налагодженням особистих контактів між батьками та вчителями як підґрунтя для створення партнерських відносин у шкільному співтоваристві; створення в школі середовища, орієнтованого на сім’ю, з метою досягнення більшої відповідності її культурним, економічним та соціальним особливостям, що значною мірою впливає на рівень досягнень дітей у школі [42, 86 –92].

На думку О. І. Рожко для ефективної взаємодії сім'ї та школи в екологічному вихованні важливе правильне її планування, яке  здійснюється  спільно дирекцією школи та батьківським активом і включає такі складові: екологічне просвітництво вчителів, батьків та їх педагогічну самоосвіту, забезпечення стандарту екологічної освіти в навчальному процесі, допомогу об’єднанням школярів за інтересами, екологічне наставництво учнів, які мають екологічне спрямування інтересів, дотримання екологічних вимог у шкільному та сімейному виховному середовищі, практичну природоохоронну діяльність (виконання екологічних проектів і суспільно корисних природоохоронних справ тощо) [56, 435-441].

Отже, співпраця школи та сім′ї в екологічному вихованні учнів початкових класів відбувається в певних педагогічних умовах, ґрунтується на принципах, виконує свої функції та здійснюється завдяки правильному її плануванню.
Висновки до розділу І

Дослідженням встановлено, що в педагогічній літературі поняття «екологічне виховання» трактується як систематична педагогічна діяльність,  спрямована на розвиток в учнів екологічної культури. Важлива роль у формуванні екологічної культури особистості належить початковій школі, яка є однією із перших ланок становлення людини і громадянина. Саме в початковій школі вирішуються такі завдання екологічної освіти як формування у дітей елементарних знань про природу та людину як її частину. 
Екологічне виховання розглядається науковцями як частина загального всебічного виховання особистості;  воно відрізняється від інших видів за цілями, завданнями та методами реалізації в конкретних варіантах виховної роботи; екологічне виховання - це «системоутворюючий фактор» усієї системи виховання. 


Завдання екологічного виховання — сприяти накопиченню екологічних знань, виховувати любов до природи, прагнення берегти, примножувати її,  формувати вміння і навички діяльності в природі. 


Діяльність школи має спрямовуватися на виховання активної життєвої позиції дітей у ставленні до оточуючого середовища: формувати навички екологічно доцільної поведінки, почуття відповідальності за стан довкілля, активізувати діяльність дітей щодо охорони та поліпшення стану навколишнього середовища 

Батькам належить вирішальна роль у засвоєнні дітьми повсякденного позитивного досвіду взаємодії з довкіллям, тому провідний вплив у соціальному й емоційному становленні особистості молодшого школяра, справляють реальні зразки і приклади поведінки батьків.
Методична взаємодія школи та сім’ї в екологічному вихованні учнів - це партнерська виховна життєдіяльність, що ґрунтується на рівноправності, спільності та взаємоповазі у досягненні цілей екологічного виховання 

Організація взаємодії сім'ї та школи в екологічному вихованні учнів повинна мати діалогічну спрямованість. 

РОЗДІЛ ІІ. ДОСЛІДНИЦЬКО-ЕКСПЕРИМЕНТАЛЬНА  РОБОТА  З

ЕКОЛОГІЧНОГО ВИХОВАННЯ  МОЛОДШИХ ШКОЛЯРІВ У  СПІВПРАЦІ ШКОЛИ ТА СІМ’Ї

2.1. Характеристика методичного інструментарію експериментального дослідження

 При доборі методів констатації виходили з того, що вони мають визначатися доцільністю, достатністю, об'єктивною необхідністю. Такими методами обрали: анкетування, усне опитування, створення проблемних ситуацій під час навчання, бесіди, педагогічні спостереження. 

Анкетування як один із методів опитування запроваджувалося з  метою отримання повної і змістовної інформації за порівняно короткий відрізок часу. Основне  призначення  анкет  полягало  у  виявленні педагогічних можливостей сім'ї щодо екологічного виховання молодших школярів та вивченні розуміння вчителями важливості роботи з даної проблеми.

Зміст  анкет  розроблявся  нами  самостійно,  а  також  модифікувався  з наявних  у  психолого-педагогічній  літературі  зразків  відповідно  до  мети  нашої роботи. Перед заповненням анкет проводилися короткі бесіди (інструктажі), у ході яких  давалося  пояснення  щодо  мети  анкетування,  способу  відповіді  на поставлені запитання (додаток Д, додаток Е).

Застосування методу створення проблемних ситуацій дало змогу занурити дитину в конкретні обставини, позначені певними суперечностями, які необхідно було розв’язати. Обираючи той чи інший спосіб розв’язання проблеми, дитина виявляла своє ставлення, давала оцінки, які демонстрували рівень їекологічної вихованості [23].
Метод створення проблемних ситуацій (додаток Б ) застосовувався нами за умов дотримання сформульованих правил, представлених діаграмою 2.1.  [40].  А саме: 
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Діаграма 2.1.  Правила застосовування методу створення проблемних ситуацій
Наступним метод - спостереження, мета якого полягала у з’ясуванні спроможності учнів виокремлювати різні ознаки об’єктів природи, помічати взаємозв’язок неживої та живої природи. Відомо, що спостереженню підлягають лише зовнішньо виражені дії, що мають рухову чи вербальну форму. Оскільки учням початкових класів важко описувати свої враження від споглядання явищ, об’єктів природи, почуття від події чи вчинку, що мають моральне або естетичне забарвлення, то великого значення ми надавали спостереженням за поведінкою учнів у природі. 

Під час спостереженняна на уроках із природознавства та екскурсіях у природу фіксувалося наступне: 

-  прояв пізнавального інтересу до живої та неживої природи; 
- зацікавленість  дітей  об’єктами оточуючого  середовища;

- міра активності у дискусіях;

- розуміння необхідності берегти навколишнє середовище; 

- уміння і навички позитивного впливу на природу; 

- розуміння естетичної цінності природи; 
- негативне ставлення до людей, що завдають шкоди природному середовищу. 
У ході спостережень фіксувалося, чи набули учні вмінь і навичок дбайливого природокористування, як ставляться до окремих видів екологічної діяльності, об’єктів природи, чи виявляють активність, творчий підхід до справ щодо благоустрою довкілля, як співвідносяться їх вербальні дані з реальною поведінкою під час взаємодії з природою.

Метод – усне опитування. Кожній дитині по черзі зачитувалися  запитання (додаток А) та фіксувалися відповіді дітей. Отримані від дітей відповіді аналізувалися за трьома параметрами. 

1. Про розвиток когнітивного компоненту екологічної вихованості свідчили знання дітей про людину як частину природи, про норми та правила поведінки в навколишньому середовищі, причинно-наслідкові  зв'язки у природі,  необхідність її збереження. 
2. Про розвиток мотиваційно-ціннісного компоненту – естетичні потреби у взаємодії учнів із природою, особливості  ціннісного ставлення до неї. 

3. Критерієм оцінки діяльнісно-вчинкового компоненту були дії та вчинки дітей щодо збереження природи, навичок та вмінь практичної природоохоронної діяльності.

Метод бесіда допомогла глибше зрозуміти мотиви поведінки респондентів щодо природи, з’ясувати емоційне ставлення до об’єктів природи та прояви поведінки щодо неї  (додаток В). 
 Під час бесіди враховувалася реакція учня, що допомагало спрямовувати її в необхідне русло. При цьому створювалась атмосфера довіри та відвертості для отримання більш достовірної інформації. Метод бесіди був застосований з метою одержання додаткової інформації щодо сформованості екологічної вихованості учнів за когнітивним, мотиваційно-ціннісним і діяльнісно-вчинковим компонентами [23].
Тобто, методика констатувального етапу експерименту характеризувалася варіативністю - сукупністю різних, відмінних один від одного методів. Кожний з цих методів, набуваючи самостійного застосування для вимірювання конкретного показника, давав змогу доповнити дані, одержані за допомогою інших методів, уявлення про досліджуване педагогічне явище.

2.2. Стан взаємодії школи та сім’ї в екологічному вихованні молодших школярів
Констатувальний етап експерименту проводився на базі Ніжинської ЗОШ І-ІІІ ст. № 7 та Ніжинського НВК №16 «Престиж» й охоплював 52 молодших школяра, 15 батьків і 19 учителів. 

В основу констатувального етапу експерименту покладалася визначена нами структура екологічного виховання молодших школярів, що включала три взаємопов'язані компоненти: когнітивний, мотиваційно-ціннісний і діяльнісно-вчинковий. Їх вимірювання здійснювалося за допомогою розроблених нами критеріїв (знання, ставлення, поведінка), показників і рівнів (рисунок 2.2.). 

Показниками екологічної вихованості визначили: 

· знання: про обізнаність з екологічною проблематикою; переконання у необхідності збереження природи; потреба у формуванні екологічної культури.

· ставлення: пріоритетність екологічних цінностей; адекватність самооцінки; спрямованість на здійснення екологічної діяльності.

· поведінка: уміння збереження та захисту природних об’єктів; дотримання норм і правил поводження з природою; прагнення до самовдосконалення.


За результатами когнітивного, мотиваційно-ціннісного і діяльнісно-вчинкового компонентів, критеріїв та показників виокремлено рівні екологічної вихованості молодших школярів, а саме: високий, середній і низький.

Високий рівень характеризується системними екологічними знаннями молодших школярів, усвідомленням їх сутності, домінуванням мотивів, потреб, інтересів екологічного змісту, позитивною, творчою, активною природоохоронною діяльністю.

Середній рівень визначається відсутністю системних екологічних знань, переважанням ситуативного емоційного ставлення до природи, фрагментарною участю у природоохоронній діяльності.

Низький рівень характеризується недостатністю екологічних знань, невизначеністю та прагматичністю у власних потребах, мотивів, інтересів екологічного спрямування, відсутністю будь-якого прояву природоохоронної діяльності.

Обробка даних, одержаних у процесі констатації, стала передумовою розподілу молодших школярів за рівнями екологічної вихованості. 

Найбільша кількість молодших школярів (44,5%) належала до середнього рівня екологічної вихованості. Досить великою виявилася група дітей, віднесених нами до низького рівня (33,2%). На високому рівні перебувало 22,3% учнів (діаграма 2.2.1) 
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Загалом, учні продемонстрували ситуативне емоційне ставлення до природи, фрагментарну участь у природоохоронній діяльності.

За діагностичними результатами виявлено, що молодші школярі мають певні знання з екологічної проблематики, але не всі глибоко розуміють їх зміст. Знання дітей не цілісні, не системні, що впливає на формування висновків, оцінки того чи іншого явища. Це дає право констатувати, що екологічне виховання в учнів цього віку як у навчальній, так і в позаурочній діяльності здійснюється недостатньо.

З огляду на висвітлене є необхідним експериментальне вивчення педагогічного впливу сім'ї на екологічне виховання молодших школярів. 

Проведення констатувального етапу експерименту передбачало виявлення педагогічних можливостей сім'ї щодо екологічного виховання молодших школярів. Важливо враховувати, що для учнів молодших класів більшість дій та вчинків відбувається під впливом вчителя або батьків. З метою з’ясування екологічного виховного впливу батьків на дітей нами було проведено опитування батьків (всього 15 осіб) (додаток Е.). Ми використовували «Анкету для батьків», розроблену А.В. Шевчук (модифіковану нами). В ній були підібрані запитання для визначення розуміння батьками пріоритетності екологічного виховання серед загального виховного впливу на учня, ставлення до природи та проявів екологічного виховного впливу на дітей, проявів екологічної поведінки в побуті та довкіллі. 

Так, зокрема для визначення розуміння батьками пріоритетності екологічного виховання серед загального виховного впливу на учня батькам необхідно було присвоїти порядковий номер напрямам виховання (розумовому, екологічному, моральному, патріотичному, трудовому, фізичному, естетичному, економічному, статевому, правовому), яким, на їхню думку, вчитель повинен приділяти найбільше уваги (де 10 – найважливіший для них, а 1 – найменш значимий). Порядковий номер 10, як найважливіший, екологічному вихованню присвоїли 2 особи, номер 9 – 2 особи, номер 8 – 2 особи, номер 7- 2 особи, номер 6 – 4 особи, номер 5 – 1 особа, номер 3 – 2 особи. 
Тобто 53,4% батьків вважають екологічне виховання найважливішим та дуже важливим напрямом, 33,3% батьків вважають, що більш важливим є розумове, моральне та естетичне виховання, 13,3% опитаних батьків екологічне виховання вважають найменш значимим напрямом. 

Нас цікавило питання які оповідання, вірші, казки про рослини чи тварин читали батьки з дитиною? Потрібно було вказати назву і автора твору. Ми отримали такий результат: троє батьків не дали відповіді на поставлене запитання, 12 опитаних вказали авторів і назви прочитаних творів, серед них «Кігтик Ковбаско» (С. Гридін). «Лісова школа» (В. Нестайко), «36 і 6 котів» (Г. Вдовиченко), «Як вони поживають» (О. Котиленко), «Лісові розмови» (Ю. Старостенко), «Пернаті друзі» (Л. Смогоржевський), «Лапи вгору» (К. Матюшкіна), «Мурро і Гавчик» (В.Лапікура), Українські народні казки. 

Тобто 80% опитаних батьків приділяють належну увагу читанню художньої літератури екологічного спрямування з дітьми.

Для з’ясування чи є вдома тварини так і було сформульовано питання «Чи маєте Ви вдома тварин? Яких?». Відповіді показали, що в чотирьох сім’ях  - 26,5% домашніх тварин немає, 11 сімей – 73,5% мають домашніх тварин, це собаки, коти, кролі, кури, папуги, морські свинки, хом’яки, акваріумні рибки, равлики. 

Щодо з’ясування проявів екологічної поведінки дітей в побуті важливим було дізнатися чи допомагають діти доглядати за тваринами і як це відбувається? Потрібно було підкреслити відповіді «самостійно доглядають», «доглядають за моїм нагадуванням», «доглядають коли хочуть», «не доглядають». 13 батьків – 87% обрали відповідь «доглядають за моїм нагадуванням» і тільки 2 мами - 13% дали відповідь «самостійно доглядають».

З такою ж метою ми запитали у батьків «Чи садили Ви разом з дітьми дерева, кущі, квіти, рослини? За якими рослинами доглядають Ваші діти? Як це відбувається? Потрібно було підкреслити відповіді «самостійно доглядають», «доглядають за моїм нагадуванням»; «доглядають коли хочуть», «не доглядають». 80% батьків залучали дітей до спільного висаджування рослин. Всі діти доглядають за рослинами. Залежно від того в яких умовах проживає сім’я (приватний будинок чи квартира) 9 дітей доглядає за кімнатними рослинами 6 дітей доглядають за квітами у дворі, деревами та кущами в саду. 100% батьків обрали відповідь «доглядають за моїм нагадуванням».

Для визначення ставлення до природи та проявів екологічного виховного впливу на дітей, проявів екологічної поведінки в довкіллі, батькам були запропоновані наступні питання: 

«Чи були Ви з дітьми у лісі, в полі або в лузі, біля озера чи річки? Як часто: «Ще не були», «буваємо щорічно», «по декілька разів на рік», «4-5 разів за сезон»? (підкресліть). Вкажіть з якою метою ви туди ходите? 

Варто відмітити, що в природі діти з батьками  бувають досить часто, зокрема, 67% батьків обрали відповідь «по декілька разів на рік»,  33% - «4-5 разів за сезон». 

80% опитаних батьків метою перебування з дітьми в природі визначили відпочинок, оздоровлення, релаксацію (пікніки, дихати свіжим повітрям), і лише 20% мету вбачають в ознайомленні дітей з природою.

На питання «Чи спостерігали Ви як хтось з ваших рідних, друзів, знайомих шкодили природі (рвали дикі рослини, первоцвіти, ламали гілки, забруднювали водойми, природу, зрубували дерево, знущались над тваринами, руйнували мурашники, пташині гнізда, викидали сміття на узбіччя, залишали багаття, недопалки в лісі тощо) як Ви реагували? Чи бачили це діти, яка була їх реакція?», ми отримали такий результат: 40% батьків дали відповідь «ні», 60% вказали , що мали можливість спостерігати прояви негативної поведінки людей в природі. Це викликало обурення у дітей, діти знають, що так робити не можна.

Наступним запитанням було таке «Чи висловлювали Вам діти зауваження щодо порушення правил та норм поведінки в довкіллі? З приводу чого? Як Ви на це реагували?» - 33% батьків вказали, що подібних висловлювань не було, 67% батьків чули зауваження від дітей з приводу викидання сміття, що викликало сором і потребувало пояснень. 

Важливим для нашого дослідження було питання «Чи берете Ви участь разом з дітьми у заходах екологічного спрямування, організованих школою? Як часто? Яких?». 60% батьків дали відповідь, що в подібних заходах участі не брали, бо школа не залучала до цього. 40% опитаних батьків долучалися до організованих школою заходів екологічного спрямування. В основному вказали, що це було «інколи», «за потребою школи». Батьки були задіяні у прибиранні території, виготовленні годівничок для пташок, висадці квітів, кущів, дерев.

Стан екологічної вихованості учнів початкових класів спонукав і до вивчення розуміння вчителями важливості роботи з даної проблеми, що і стало наступним завданням констатувального експерименту. 

Головною особою, яка здійснює  корекцію виховних впливів на учня початкової школи зокрема і класний колектив у цілому, є вчитель, який не лише здійснює педагогічну діяльність із класним колективом та окремими учнями, але й надає допомогу батькам у вихованні дітей.  Вчитель  проводить  просвітницьку  роботу  в  батьківському середовищі,  координує  виховні  зусилля  сім’ї  і  школи.  Отже,  виходячи  з  цих міркувань,  ми  поставили  за  мету  з’ясувати,  яка  робота  проводиться  вчителями  щодо  організації взаємодії з батьками учнів з екологічного  виховання  дітей молодшого шкільного віку.

З цією метою  нами  було  опитано  19 вчителів  початкової  школи: 10 вчителів Ніжинської ЗОШ № 7 та 9 вчителів Ніжинського НВК № 16 «Престиж». Зокрема,  ми запропонували вчителям відповісти на запитання розробленого нами опитувальника  (додаток Д):

1.  Що  Ви  розумієте  під  поняттям  «екологічне виховання» молодшого школяра?

2. Що  Ви  розумієте  під  поняттям  «екологічна  культура» молодшого школяра?

3.  Чи є важливою для  вчителя  початкової школи  проблема екологічного 

виховання учнів? (Поясніть)

4. Які  форми  й  методи  роботи  Ви  вважаєте  ефективними  для здійснення екологічного виховання учнів?
5. Як часто Ви здійснюєте взаємодію з батьками в екологічному вихованні учнів?

а) згідно плануванню;

б) постійно;

в) часто;

г) рідко;

д) хотілося б частіше, але

6. Які  форми  й  методи  роботи  Ви  застосовуєте  для здійснення взаємодії з батьками в екологічному вихованні учнів?

На ці запитання було отримано такі відповіді. Переважна більшість вчителів (89%)  продемонстрували  доволі  повні,  усвідомлені  знання  щодо  розуміння сутності поняття «екологічне виховання» та «екологічна культура»  Вони  вказали,  що  «екологічне виховання» - це «складова частина всебічного виховання, систематична педагогічна діяльність, спрямована на розвиток екологічної культури особистості»; «виховання бережливого ставлення до екологічного середовища та природних ресурсів»; «формування вмінь і навичок діяльності в природі»; 11% – не відповіли на запитання. 
Сутність поняття «екологічна культура» всі опитані вчителі розуміють переважно правильно. Серед відповідей: «Розвивати почуття прекрасного, вміння бачити красу природи»; «володіння навичками бережного природокористування, ціннісне ставлення до природного середовища, розуміння необхідності збереження природи». Вчителів просили пояснити чи є для них важливою проблема екологічного виховання учнів. Треба відзначити, що всі 100% опитаних вчителів визначили цю проблему важливою для себе та надали ґрунтовні пояснення, серед яких: «Молодший шкільний вік найбільш цінний етап для формування екологічної культури особистості. Діти особливо чутливі до добра, допитливі. Саме в цей час слід закладати моральні основи, розвивати почуття прекрасного, вміння бачити красу природи». «Обов'язково. Саме у початковій школі закладаються підвалини екологічної культури через чуттєву сферу молодшого школяра». «Діти виховані в любові до навколишнього середовища, позбавлені жорстокості, вони усвідомлюють, що обов'язок кожної людини не завдати шкоди природі».

На питання «Які форми й методи Ви вважаєте ефективними для здійснення екологічного виховання учнів»? тільки 26,3% вчителів назвали методи екологічного виховання, такі як метод асоціацій, метод екологічної рефлексії, метод художньої репрезентації, метод екологічної ідентифікації, метод екологічної емпатії, метод екологічної турботи. 

Загалом  серед  форм  роботи  з  дітьми  переважна більшість учителів (95 %) вказали на екскурсії в природу, усні екологічні журнали, екологічні ігри, свята, вікторини, акції, еколого-психологічні тренінги, перегляд і обговорення фільмів про природу, екологічні стежки, квести, тижні екології, екологічні проекти. 

Опитування вчителів дало можливість з’ясувати,  що  на  рівні школи  вчителі здійснюють активну діяльність із екологічного виховання учнів, яка передбачає  проведення великої та різноманітної кількості виховних заходів. 

Нас цікавило питання частоти взаємодії вчителів із батьками учнів в екологічному вихованні. Відповіді показали, що взаємодію з батьками в екологічному вихованні учнів здійснюють часто 57% вчителів, постійно 16%, згідно плануванню 11%, рідко 5%, хотіли б частіше, але батьки не йдуть на контакт з даної проблеми 11%  (діаграма 2.2.2.) 

Тобто 84 % вчителів вказали, що взаємодія відбувається на належному рівні, що не співпадає з відповідями батьків. 
[image: image3]
На запитання щодо форм і методів взаємодії з сім’єю вчителі надають перевагу таким формам роботи, як екскурсії в природу, екологічні акції «Зробимо Ніжин чистішим», «Повісь годівничку – врятуй синичку», організації спільної роботи батьків і дітей по догляду за деревами та кущами на подвір’ї школи, індивідуальні бесіди з батьками, залучення батьків до аналізу дитячих творів і малюнків про сім'ю.  Із 19 опитаних вчителів тільки 2 (10,5%) назвали батьківські збори, присвячені екологічному вихованню. 
Підсумовуючи  результати  цього  напряму  констатувального  етапу експерименту,  можна  твердити,  що  взаємодії з батьками учнів в екологічному вихованні вчителями надається  недостатня  увага.  Найчастіше  причина  цього  полягає  у  відсутності відповідного організаційно-методичного  забезпечення для проведення такої роботи. Робота з батьками як засіб оптимізації екологічного виховання характеризується фрагментарністю.
Таким чином, результати констатувального експерименту дозволили нам окреслити напрями роботи, спрямованої на оптимізацію взаємодії школи з батьками учнів в екологічному вихованні.

2.3. Теоретичне  обґрунтування  моделі  співпраці школи та сім’ї в екологічному вихованні молодших школярів

З метою підвищення рівня екологічної вихованості молодших школярів та покращення роботи з батьками в цьому напрямі нами розроблена модель співпраці школи та сім’ї в екологічному вихованні молодших школярів, представлена на рис. 2.3.
Мета співпраці – формування в учнів початкових класів екологічної культури, відповідального ставлення до навколишнього середовища в усіх видах їхньої діяльності.

Молодшому шкільному віку властиве непрагматичне ставлення до природи, що грунтується на суб'єктифікації, коли природні об'єкти стають "значущими іншими"; посилюються мотиви спілкування з природою. Дитячі враження залишаються в пам’яті назавжди. Учень оволодіває певною сумою екологічних знань, засвоює відповідні норми поведінки та ціннісні орієнтації, набуває практичних умінь та навичок щодо охорони природного середовища у процесі навчання, гри, суспільно-корисної праці. Педагогам потрібно дотримуватися таких критеріїв: 

· врахування вікових, індивідуально-психологічних особливостей школярів, їх пізнавальних можливостей у процесі екологічної освіти та виховання; 

· вибір оптимальних форм, методів і прийомів екологічного навчання й виховання засобами дитячої пізнавальної книги; 

· організація безпосередньої діяльності учнів по охороні та поліпшенню природного середовища своєї місцевості під час навчання і суспільно-корисної праці; 

· забезпечення комплексного підходу до вивчення природи з використанням міжпредметних зв’язків; 

·  забезпечення вчителем впливу на вихованців власним прикладом бережливого, дбайливого ставлення до навколишнього середовища. 



Робота здійснюється в три етапи:

1. Діагностичний етап - попередня діагностика учнів. Діагностика рівня обізнаності з проблем екологічної вихованості особистості молодшого школяра. Анкетування на визначення рівня обізнаності учнів з ціннісного ставлення особистості до природи. Обробка та узагальнення результатів.

2. Просвітницько-корекційний етап – передбачає роботу з учнями початкових класів, педагогами та батьками.

2.1. Робота з учнями: - уроки з природознавства 1 клас:
Урок 1. «Дикорослі та культурні рослини»

Урок 2.«Кімнатні рослини. Догляд за кімнатними рослинами»

Урок 3. «Лікарські рослини рідного краю»

Урок 4. «Первоцвіт. Охорона рослин»

Урок 5. «Тварини. Дикі та свійські тварини»

Урок 6. «Тварини – домашні улюбленці»
Урок 7. «Комахи»

Урок 8. «Риби»

Урок 9. «Птахи»

Урок 10. «Звірі. Охорона тварин»

Урок 11.«Різноманітність природи України: гори, моря, річки, озера, луки, ліси»

Урок 12. «Екскурсія до джерела»

· уроки з природознавства 2 клас:

Урок 1. «Дерева, кущі і трав’янисті рослини взимку»

Урок 2. «Тварини взимку»

Урок 3. «Зимуючі та осілі птахи»

Урок 4. «Турбота людей про тварин взимку»

Урок 5. «Взаємозв’язки у природі взимку»

Урок 6. «Праця людей взимку»

Урок 7. «Сокорух. Розвиток бруньок. Цвітіння»

Урок 8. «Тварини навесні. Піклування про потомство»

Урок 9. «Повернення перелітних птахів»

Урок 10. «Охорона рослин і тварин»

Урок 11.Урок-екскурсія «Спостереження за явищами природи навесні»

Робота з учнями також може бути представлена тематичними годинами спілкування,  тематичними бесідами, екологічними акціями, екологічними проектами, тематика зведена в таблицю 2.3.1

Таблиця 2.3.1

	1 клас
	2 клас

	Тематичні години спілкування 

	1. «Збережемо красу природи»

2. «Ти відповідальний за тих, кого приручив»

3. «Тварини взимку потребують твоєї допомоги»

4. «Я не ображу рідної землі»
	1. «Природа навколо нас»

2. «Буду я природі другом»

3. «Чарівні кольори»

4. «Подорож у країну Квітландію»



	Тематичні бесіди

	1. «Природа навколо тебе»

2. «Тварини – частина живої природи»

3. «Ми за них відповідаємо»

4. «Збережемо чистим довкілля»
	1. «Чорнобиль – рана України»

2. «Віч-на-віч з природою»

3. «Боляче буває всім»

4. «Як захистити птахів рідного краю»

	Екологічні акції

	1. «Примножимо красу природи. Зелені друзі мого краю»

2. «Їдальня для птахів»
	1. «Чисте джерело»

2. «Збережемо красу природи»

«Якби тварини вміли говорити»

	Екологічні проекти

	1. «Моє улюблене місце відпочинку»
2. «Дощики»

3. «Квітковий бал»

4. «Тварина в історії моєї сім’ї»
	1. «Як потрібно доглядати домашніх улюбленців –  тварин і рослин» 
2.«Різні бувають на світі слова»
3. «Аптека на городі»
4. «Аптека в саду»



Так, зокрема педагогічна цінність методу проектів полягає в тому, що він, будучи методом практичної цілеспрямованої дії, відкриває можливості формування особистого життєвого досвіду дитини у взаємодії з довкіллям.
Це педагогічна технологія, яка активізує суб’єктивну позицію дитини в педагогічному процесі, виходячи з дитячих потреб та інтересів, вікових та індивідуальних особливостей малюка, стимулює дитячу самодіяльність.
Метод проектів – один з небагатьох методів, що виводить педагогічний процес зі стін дитячого закладу в довкілля, природне та соціальне середовище. Також важливо, що робота зі складання екологічних проектів об’єднує дітей і батьків у єдину команду пошуковців, винахідників, співавторів (додаток З) [12].

Ми розглядаємо гру як найбільш природну і водночас провідну форму дитячої діяльності, що глибоко торкається емоційної сфери, активізує емпатичні переживання, закріплює моральну мотивацію, містить широкі можливості для вправляння в моральній поведінці і вчинках у природному оточенні. Суть гри  зводиться до спроможності не лише відображати світ, а й перетворювати його. Враховуючи значення ігрової діяльності у формуванні школяра, вчитель має спробувати екологізувати ігрову діяльність, тобто збагатити її екологічним змістом. Виховний ефект досягається при найбільшому наближенні сюжету гри до завдань екологічного виховання, у реальних умовах до зразків поведінки. Педагогам варто вибирати найпереконливіші факти для сюжету гри, використовувати при цьому різноманітні прийоми: пояснення, допомогу, заохочення, зацікавлення, оцінку дій тощо. Теми сюжетно-рольових ігор можуть бути такі: «Зоопарк», «Птахоферма», «Довкілля починається з тебе» «Лікарня для звірів», «Теплиця», «Швидка допомога» та інші [17].
Проведення словесно-дидактичних ігор сприяє: 

· формуванню в дітей екологічних уявлень, їх систематизації («Хто і що робить із дерева», «Що роблять із тканини», «Дерево-кущ», «Дізнаємось, звідки з'явилися плаття і костюми»), 

· уточненню знань про взаємозв'язки між об'єктами природи («Хто краще запам'ятав», «Що виростили люди», «Птахи на годівниці», «Птахи в природі»), 

· відповідальному ставленню до природи, формуванню вміння екологічно правильно вибирати форму поведінки у ставленні до живих істот («Вибери правильну дорогу», «Відгадай правило», «Треба — не можна»).

Вважаємо, що важливими для дітей є перегляди мультфільмів, відеороликів на екологічну тематику.

2.2. Робота з педагогами може бути представлена:
· - засіданнями методичного об’єднання вчителів початкових класів на екологічну тематику (наприклад: «Організаційно-педагогічні умови формування екологічної грамотності молодших школярів», «Формування  у молодших школярів позитивного ставлення до природи, розуміння взаємозв’язків у природі», «Використання екологічних проектів у початковій школі» тощо) ;

· взаємовідвідування уроків, годин спілкування, виховних заходів тощо;

· оформлення виставки літератури та публікацій періодичної преси щодо формування ціннісних ставлень особистості до природи; 

· представлення  проектів, презентацій, фотопроектів; 

2.3. Робота з батьками:

А.П. Колишкіна окреслила основні лінії взаємодії школи і сім’ї в процесі екологічного виховання учнів початкових класів:

1.  Прямий вплив школи на сім’ю.

2.  Взаємний узгоджений вплив школи і сім’ї на учнів у процесі позакласної роботи.

3.  Вплив сім’ї на дитину.

4.  Опосередкований узгоджений вплив школи через сім’ю на учнів.

5.  Зворотний вплив дітей на сім’ю.

6.  Вплив школи на учнів під час позаурочної виховної та позакласної роботи [21].

Це дозволяє зробити припущення про те, що, взаємодія школи і сім’ї розглядається як обопільний вплив; дає змогу налагодити та використовувати зворотні зв’язки на зразок батьки ↔ діти; сприяє розв’язанню суперечностей між виховним впливом школи і сім’ї.

Початкова школа повинна сприяти оволодінню батьками необхідними  знаннями, уміннями, навичками екологічного виховання дітей. Це надзвичайно важлива педагогічна  умова, що базується на розумінні того, що успішна взаємодія всіх суб’єктів виховного процесу залежить від інтеграції, наступності, перспективності та єдності вимог школи та сім’ї щодо формування у дітей екологічних знань та екологічного досвіду; дотримання принципів систематичності та послідовності, індивідуального підходу, взаємоповаги, довіри, відповідальності та рівноправного партнерства.

Реалізація цієї педагогічної умови повинна вирішувати такі завдання: 

- допомогти  батькам  усвідомити  важливість  періоду  початкової школи  та 

першочергову  роль  родини  у  екологічному  вихованні  дітей;  
- розкрити  роль початкової школи  в екологічній соціалізації  дітей;  
- ознайомити батьків  зі  специфікою  екологічного  виховання  учнів початкової школи;  
- залучати  батьків  до активної  участі  у  створенні  розвивального  середовища  в  школі  та вдома  для  екологічного  виховання  дітей;  
- формувати  у  батьків  почуття приналежності до колективу школи та спільного вирішення завдань із екологічного  виховання  дітей.

Робота з батьками передбачає: 
· загальношкільні батьківські збори з теми профілактики негативного ставлення до природи;

· класні батьківські збори за участю представників екологічної служби;

· відвідування батьками відкритих уроків природознавства;

· залучення батьків до масових заходів разом із дітьми;

· індивідуальне та групове  консультування батьків «Що вас має насторожити у поведінці дитини»; 
· опрацювання порадника для батьків та учнів «Станьмо на варті власного майбутнього»
Робота з батьками  складається з двох напрямків (діаграма 2.3.): 

[image: image4]
Діаграма 2.3. Напрямки роботи з батьками

На  наочно-інформаційному  напрямку  співпраці школи та сім’ї  пропонуємо використовувати  такі  форми  роботи:  «дайджест  новин»; педагогічні  читання;  форум  на  сайті  школи;  фото-презентації.  З  батьками  варто проводити бесіди  та  групові консультації: «Роль екологічного  виховання  дитини молодшого шкільного віку»,  «Екологія в  житті  дитини»,  «Чи  впливає  екологічне  виховання  на  становлення  особистості?»;  круглі столи на теми:  «Приклад батьків у формуванні екологічної компетентності  учнів початкової школи»,  «Вплив  засобів  масової  інформації  на рівень  екологічної  вихованості  дітей».  На інформаційних стендах розмістити екологічну сторінку, де постійно поновлювати рубрику для  батьків  «Цікава  екологія».

Практичний  напрямок  взаємодії  школи та  сім’ї повинен спрямовуватися  на  оволодіння  батьками  необхідним  досвідом  опанування 

різноманітними  формами  і  методами  організації  та  здійснення  екологічного  виховання  у  сім’ї. З цією метою важливе залучення батьків до проведення  «Тижня  екології», «Дидактичних  ігор екологічного  змісту»,  батьківських  зборів «Екологічне  виховання  дитини  в  сім’ї», майстер-класів:  «Екологія  для  дітей», «Стежинами  екології»,  екологічних  акцій,  відкритих  занять,  консультацій тощо.  

Важливою умовою успішного формування екологічної культури є практична діяльність. Бо саме в ній виявляються і закріплюються ті позитивні якості особистості, які визначають потяг до життя в гармонії з природою. Спільно з дорослими, діти повинні брати активну участь у благоустрої населеного пункту, майданчиків, парків, скверів і вулиць. Тобто, вони повинні творити красу. А це має велике значення для формування в учнів екологічної культури. 
Отже, у формуванні екологічної культури відповідальна роль належить батькам, екосвітові, який створюється спільними зусиллями членів сім’ї. Рослини, чотириногі друзі, вода, тепло- і електроенергія, безліч різноманітних речей і предметів, котрі оточують нас, і утворюють- екосвіт удома. Поняття екосвіт - пов’язане зі словом “екологія”. Екологія - наука про “дім” - дім рослин, тварин, людей, їхні зв’язки з навколишнім середовищем, а, отже, і одного з одним. Цей світ у домі має будуватися так, щоб не порушувати гармонії в нашому загальному домі - природі.
Гуляючи на природі, милуючись її красою, необхідно пам’ятати про дотримання певних правил природоохоронної поведінки. Проте головний принцип полягає не тільки в словах не “нашкодь!”, але й у тому, щоб допомогти природним об’єктам, якщо вони потребують цього. Засмічене місце відпочинку чи гарний зелений килим газону біля будинку, зламана гілка й т. ін. - не повинне пройти повз вашу і дитячу увагу: намагайтеся допомогти природі “залікувати” рани, завдані їй людиною. Адже «допомагаючи природі, ми допоможемо самим собі: збережемо придатне для життя середовище, привчимо дітей до добротворчості, співчуття, вияву дбайливості. Приклад батьків, спільна діяльність із дітьми з надання допомоги природним об’єктам допоможе врятувати дитину від байдужості, недбайливості.
Ми підтримуємо думку В.Г.Постового про те, що, вирішальна роль у засвоєнні дітьми повсякденного позитивного досвіду взаємодії з довкіллям належить батькам. Діти вирізняються підвищеною сприйнятливістю до зовнішніх впливів, несвідомого наслідування, віри в істинність всього, чого навчають їх батьки, що вони роблять. Рано чи пізно дитина підсвідомо копіює поведінку дорослих, дотримується тих самих норм і правил. Тому, культивування екологічно обґрунтованих норм і правил у сім’ї слід починати з самих себе, щоб подавати своїм дітям тільки позитивний приклад. Всі результати спільної діяльності обговорюються в сімейних бесідах, підкреслюється користь здорової екології, створюються відповідні правила поведінки, здобутки у цій праці самої дитини.
Поради батькам (За В.Г. Постовим)
1. Починати з себе, зі свого прикладу. Позитивний досвід взаємодії батьків з навколишнім світом, з представниками рослинного і тваринного світу є обов’язковою умовою розвитку екологічної культури дитини.
2. Організовувати якомога частіше безпосереднє спілкування дитини з природою, що є важливою умовою формування чуття природи, досвіду природоохоронної діяльності.
3. 3 метою формування у дітей звички екологічно обґрунтованої поведінки в природі, побуті використовувати такі методи і прийоми, як нагадування (словом, порадою, за допомогою спеціальних знаків), пред’явлення вимоги, заохочення, самоаналіз вчинків дітей з точки зору їх екологічної доцільності та ін.
4. Час від часу проводити в сім’ї дні, тижні добрих вчинків, операції (“Світлячок”, “Краплинка”, “Врятоване деревце”, “Моя рослинка”, “Мій чотириногий товариш”, “Пернаті друзі” і ін.).
5. Обговорювати з дітьми не тільки економічну цінність здійснених справ, операцій, але й екологічну, моральну.
6. При організації догляду за рослинами і тваринами переконувати дітей в тому, що хороше самопочуття живих істот в домі забезпечується правильним доглядом за ними, добросовісним ставленням членів сім’ї до своїх обов’язків. При цьому треба знати не тільки загальні правила догляду за рослинами і тваринами, а й їхні індивідуальні потреби (в їжі, волозі, свіжому повітрі).
7. Вчити дітей за станом об’єкта визначати необхідність того або іншого догляду; дії по догляду за рослинами і тваринами виконувати не за бажанням дітей, а за потребою живої істоти - в цьому основа гуманного ставлення до всього живого.
8. Привчати дітей виконувати всі дії по догляду за живими істотами послідовно, не поспішати, обережно, щоб не зашкодити рослині, не налякати тварину, не викликати в неї агресію.
9. Переконувати дитину в тому, що вирощування рослини, догляд за твариною — довгий і трудомісткий процес. Як стимули заохочення, постановку мети, звертати їхню увагу на реакції живих істот.

10. Здійснюючи взаємодію дитини з рослинами і тваринами, звертати її увагу на красу, неповторність об’єкта. Захоплення красою природи є мотивом екологічних дій (полити рослину, підгодувати її, залікувати поранення та ін.).
11. Терпляче зводьте нанівець жорстокість і погордливість дітей до природи. Коли ваша дитина зруйнувала пташине гніздо, знайдіть привід і відповідну ситуацію і лагідно скажіть їй, що от вона вдома, в теплі, разом з батьками. А де буде ночувати та пташка, що буде з її пташенятами? [48].
Запропоновані А. Колишкіною, С. Кондратюк, М. Лянним види взаємодії батьків і дітей, утворюють комплексну діяльність, спрямовану на ефективне екологічне виховання молодшого школяра [22], представлені в таблиці 2.3.2.
Таблиця 2.3.2.

Види взаємодії батьків і дітей 

	Набуття екологічних 

знань
	Формування еко-логічних мотивів
	Практична екологічна діяльність

	- бесіди, читання й  обговорення літератури  про природу,
- розповідь про необхідність перегляду кожною

людиною звичних норм і правил поведінки в природі й у побуті, 

-  фенологічні спостереження, їх обговорення


	- фотографування,  ма-лювання  об’єктів  природи 

(рослин,  тварин,  ланд-шафтів тощо);
 - обговорення 

вчинків людей у природі та 

їх наслідків для неї, 
- спільне 

визначення  норм  і  правил 

поведінки  людини  в  природі


	- заготівля корму для птахів та їх 

підгодовування взимку,  - догляд за домашніми тваринами, кімнатними рослинами, 
-праця на земельній ділянці (город, 

пришкільна  територія),  - виготовлення 

виробів із природних матеріалів і відходів;
 -формування  навичок і звичок 

екологічно доцільної поведінки в побуті: 

економія води, електроенергії, сортування сміття


Важливе завдання школи та батьків - допомогти молодшому школяреві помітити красу природи. Для цього перш за все треба йти до природи. Мета екскурсій до природи - вчити відчувати красу навколишнього світу, уважно вдивлятися, бачити явища і предмети в їхньому взаємозв’язку. Причому необов’язково для цього йти до лісу, на берег річки. Всім доступний такий об’єкт, як небо. Споглядання його щодня хоча б протягом декількох хвилин очищає душу, дає душевну опору, допомагає піднестися над повсякденністю. Поза сумнівом, величезне значення в розвитку естетичного ставлення до природи мають сімейні походи до, лісу, на поле, луки, до водоймища. Вибравши улюблений куточок, можна цікаво організувати спостереження в різні пори року.

Виховання естетичного сприйняття природи полягає не тільки в тому, щоб її відповідним чином сприймати, а для того, щоб виховати у дитини прагнення і здатність до посильної праці зі збереження і примноження її багатства і краси. Засобом такої праці цілком може бути посильна для молодшого школяра праця в сім’ї. Вона потребує творчих пошуків, емоційного забарвлення, може набувати різних форм: створення квітників і клумб, висадка дерев, догляд за птахами, домашніми тваринам, виготовлення лавок для перехожих в найбільш мальовничих місцях тощо. Залучення дитини до догляду за квітами вочевидь сприятиме духовному її розвитку, служитиме пізнавальним цілям. Цвітіння улюбленої рослини, поява нового листочка, цілої гілки принесе: сім’ї і особливо дитині багато радісних хвилин.
Дивний і неповторний світ природи. Його красу кожна людина розуміє по-своєму, по-своєму ставиться до неї. Природа відкриває свої секрети, ділиться своїми таємницями гармонії і краси тільки з тими, хто уважно і дбайливо ставиться до неї. Слід учитися бачити природу, і тоді світ відкривається незрівнянно ширшим і прекраснішим, він стане гармонійнішим, цікавішим [48].
Інколи здається, що дитина не спроможна зрозуміти такий складний феномен, як естетична виразність природи. Але це не так. Діти жваво й безпосередньо реагують на вияви прекрасного в навколишньому житті. Чим вони менші, тим легше здійснюється певний гармонійний баланс у їх спілкуванні з природою, яка сприймається ними як радісне, сповнене барвами, звуками, рухами ціле. Мабуть, недарма кажуть, що в дитини є «третє» око, бо вона реагує на вияви навколишнього світу загострено пильно і чуйно [12].
Враховуючи вищезгадане, вважаємо, що батькам будуть актуальні такі поради :
1. Організовувати постійне спілкування дитини з природою; щоб відчувати себе частиною цілого, людина повинна не епізодично, а постійно взаємодіяти з цим цілим. Уміння бачити природу - перша умова виховання за допомогою природи, перша умова виховання світовідчування, єдності з нею.
2. Враховувати в організації спостережень фізичний стан дитини, схильність її організму до швидкої стомлюваності і неуважності.
3. У залученні дітей до уважних, зосереджених спостережень намагатися самим дорослим естетично сприймати природу, зовні захоплено виражаючи свої емоції (вигук, жест, міміка), що завжди викликають у дітей живу реакцію. Щира реакція дорослого на красу природи відразу передається дітям.
4. Прагнути до того, щоб природа розкривала дитині очі не тільки на найтонші відтінки прекрасного, й роблячи її чуйнішою до цих відтінків, в ній пробуджувалась в ній чутливість серця. Милуючись красою життя, людина стає дбайливішою до неї, до інших людей.

5. Роблячи доступною для дітей природу, виховувати в них прагнення і здатність до праці для збереження її багатства і краси.
6. Якщо дитина скоїла неправильний вчинок | у ставленні до природи, треба допомогти їй виправити наслідки (поставити в воду відірвану гілочку, посадити вирвану з коренем рослину та ін.).
7. Під час прогулянки порівняйте куточок природи з картиною художника - це виховує почуття дитини до краси природи та здатність бачити емоційно-виразний стан природи в мистецькому зображенні та в реальному житті.
8. Звичайна прогулянка вулицями рідного міста, ознайомлення з його пам’ятками - це прекрасний ґрунт для культурного зростання ваших дітей. [48].

3. Заключний етап - підсумкове діагностування. Аналіз та обговорення отриманих результатів
Отже, визначаючи школу провідною ланкою виховання дітей, варто зазначити, що без партнерства школи із сім'єю ефективність екологічного виховання буде низькою. Грамотно спланована екологічна виховна робота всього педагогічного колективу та батьків значно підвищує рівень екологічної культури учнів. Така робота вимагає від усіх учасників постійного поповнення знань екологічного змісту, введення інноваційних технологій виховання.
Висновки до розділу ІІ
Методика констатувального етапу експерименту характеризувалася варіативністю - сукупністю різних, відмінних один від одного методів. Кожний з цих методів, набуваючи самостійного застосування для вимірювання конкретного показника, давав змогу доповнити дані, одержані за допомогою інших методів, уявлення про досліджуване педагогічне явище. Такими методами обрали: анкетування, усне опитування, створення проблемних ситуацій під час навчання, бесіди, педагогічні спостереження. 

Констатувальний етап експерименту проводився на базі Ніжинської ЗОШ І-ІІІ ст. № 7 та Ніжинського НВК №16 «Престиж» й охоплював 52 молодших школяра, 15 батьків і 19 учителів. 

В основу констатувального етапу експерименту покладалася визначена нами структура екологічного виховання молодших школярів, що включала три взаємопов'язані компоненти: когнітивний, мотиваційно-ціннісний і діяльнісно-вчинковий. Їх вимірювання здійснювалося за допомогою розроблених нами критеріїв (знання, ставлення, поведінка), показників і рівнів. Показниками екологічної вихованості визначили: 

· знання: про обізнаність з екологічною проблематикою; переконання у необхідності збереження природи; потреба у формуванні екологічної культури.

· ставлення: пріоритетність екологічних цінностей; адекватність самооцінки; спрямованість на здійснення екологічної діяльності.

· поведінка: уміння збереження та захисту природних об’єктів; дотримання норм і правил поводження з природою; прагнення до самовдосконалення.

За діагностичними результатами виявлено, що молодші школярі мають певні знання з екологічної проблематики, але не всі глибоко розуміють їх зміст. Знання дітей не цілісні, не системні, що впливає на формування висновків, оцінки того чи іншого явища. Це дає право констатувати, що екологічне виховання в учнів цього віку як у навчальній, так і в позаурочній діяльності здійснюється недостатньо.

Проведення констатувального етапу експерименту передбачало виявлення педагогічних можливостей сім'ї щодо екологічного виховання молодших школярів. За мету ставили визначення розуміння батьками пріоритетності екологічного виховання серед загального виховного впливу на учня, з’ясування проявів екологічної поведінки дітей в побуті, ставлення до природи та проявів екологічного виховного впливу на дітей, проявів екологічної поведінки в довкіллі.

Важливим для нашого дослідження було питання «Чи берете Ви участь разом з дітьми у заходах екологічного спрямування, організованих школою? Як часто? Яких?». 60% батьків дали відповідь, що в подібних заходах участі не брали, бо школа не залучала до цього. 40% опитаних батьків долучалися до організованих школою заходів екологічного спрямування. В основному вказали, що це було «інколи», «за потребою школи». Батьки були задіяні у прибиранні території, виготовленні годівничок для пташок, висадці квітів, кущів, дерев.

Стан екологічної вихованості учнів початкових класів спонукав і до вивчення розуміння вчителями важливості роботи з даної проблеми, що і стало наступним завданням констатувального експерименту. 

Головною особою, яка здійснює  корекцію виховних впливів на учня початкової школи зокрема і класний колектив у цілому, є вчитель, який не лише здійснює педагогічну діяльність із класним колективом та окремими учнями, але й надає допомогу батькам у вихованні дітей.  Вчитель  проводить  просвітницьку  роботу  в  батьківському середовищі,  координує  виховні  зусилля  сім’ї  і  школи.  Отже,  виходячи  з  цих міркувань,  ми  поставили  за  мету  з’ясувати,  яка  робота  проводиться  вчителями  щодо  організації взаємодії з батьками учнів з екологічного  виховання  дітей молодшого шкільного віку.

Опитування вчителів дало можливість з’ясувати,  що  на  рівні школи  вчителі здійснюють активну діяльність із екологічного виховання учнів, яка передбачає  проведення великої та різноманітної кількості виховних заходів. 

84 % опитаних вчителів вказали, що взаємодія відбувається на належному рівні, що не співпадає з відповідями батьків. Вчителі надають перевагу таким формам роботи, як екскурсії в природу, екологічні акції «Зробимо Ніжин чистішим», «Повісь годівничку – врятуй синичку», організації спільної роботи батьків і дітей по догляду за деревами та кущами на подвір’ї школи, індивідуальні бесіди з батьками, залучення батьків до аналізу дитячих творів і малюнків про сім'ю. Отже, взаємодії з батьками учнів в екологічному вихованні вчителями надається  недостатня  увага.  Робота з батьками як засіб оптимізації екологічного виховання характеризується фрагментарністю. 
ЗАГАЛЬНІ ВИСНОВКИ

У ході теоретичного й експериментального вивчення проблеми співпраці сім’ї і школи в екологічному вихованні молодших школярів були вирішені поставлені перед дослідженням завдання і отримані наступні результати:

1. В умовах сьогодення проблеми екології та екологічного виховання дітей та молоді відзначаються особливою актуальністю. Сучасна  екологія  є теоретичною  основою раціонального  природокористування,  та    відіграє  провідну  роль  у  розробці стратегії взаємовідносин природи і людського суспільства. 

Екологічне виховання – це систематична педагогічна діяльність,  спрямована на розвиток в учнів екологічної культури. Науковці екологічне виховання розглядають з трьох позицій: екологічне виховання як частина загального всебічного виховання особистості; самостійний вид виховання, тому що відрізняється від інших видів за цілями, завданнями та методами реалізації в конкретних варіантах виховної роботи; «системоутворюючий фактор» усієї системи виховання.

Процес екологічного виховання повинен проходити поступово, крок за кроком, передбачаючи можливість вибору змісту, засобів і форм дії з метою формування таких основних категорій, як свідомість, культура, відповідальність, поведінка. Школа повинна виховувати активну життєву позицію дітей у ставленні до оточуючого середовища: формувати навички екологічно доцільної поведінки, почуття відповідальності за стан довкілля, активізувати діяльність дітей щодо охорони та поліпшення стану навколишнього середовища.

Забезпечення ефективності екологічного виховання школярів без найактивнішої участі в ньому сім’ї, батьків неможливе. У нових соціокультурних умовах співпраця школи та сім'ї може бути ефективною лише за умови здійснення на основі партнерських відносин. Партнерство сім'ї і школи передбачає добровільність включення батьків у діяльність, запропоновану педагогами, пріоритет суб'єкт-суб'єктної взаємодії, власну активність батьків у бажанні до самовиховання, самоосвіти і розвитку батьківської компетентності. 

Співпрацю школи та сім’ї в екологічному вихованні учнів розглядаємо як  спільну партнерську діяльність навчального закладу і сім’ї для забезпечення ефективності екологічного виховання молодших школярів, що ґрунтується на рівноправності та взаємоповазі.

2. Визначені педагогічні умови, що забезпечують успішність співпраці школи та сім’ї в екологічному вихованні молодших школярів, тобто є базовими: 

– розроблення відповідного змісту, форм та методів співпраці школи і сім’ї; 

– дотримання суб’єктами співпраці основоположних принципів взаємодії: пріоритетності сімейного виховання, громадянськості, демократизму, гуманізації взаємин педагогів і батьків, ретроспективності, педагогізацїї батьків;
– визначення спільних та розмежування специфічних функцій і засобів впливу школи та сім’ї в екологічному вихованні учнів; 

– цілеспрямоване мотивування батьків до взаємодії з учителями з метою формування екологічної культури учнів початкових класів;

– диференціація організації методичної взаємодії школи й сім’ї залежно від фаху батьків.

 3. В основу констатувального етапу експерименту покладалася визначена нами структура екологічного виховання молодших школярів, що включала три взаємопов'язані компоненти: когнітивний, мотиваційно-ціннісний і діяльнісно-вчинковий. Їх вимірювання здійснювалося за допомогою розроблених нами критеріїв (знання, ставлення, поведінка), показників і рівнів.

За результатами когнітивного, мотиваційно-ціннісного і діяльнісно-вчинкового компонентів, критеріїв та показників виокремлено рівні екологічної вихованості молодших школярів, а саме: високий, середній і низький.

Високий рівень характеризується системними екологічними знаннями молодших школярів, усвідомленням їх сутності, домінуванням мотивів, потреб, інтересів екологічного змісту, позитивною, творчою, активною природоохоронною діяльністю.

Середній рівень визначається відсутністю системних екологічних знань, переважанням ситуативного емоційного ставлення до природи, фрагментарною участю у природоохоронній діяльності.

Низький рівень характеризується недостатністю екологічних знань, невизначеністю та прагматичністю у власних потребах, мотивів, інтересів екологічного спрямування, відсутністю будь-якого прояву природоохоронної діяльності.

Обробка даних, одержаних у процесі констатації, стала передумовою розподілу молодших школярів за рівнями екологічної вихованості. 

Найбільша кількість молодших школярів (44,5%) належала до середнього рівня екологічної вихованості. Досить великою виявилася група дітей, віднесених нами до низького рівня (33,2%). На високому рівні перебувало 22,3% учнів.
Проведення констатувального етапу експерименту передбачало виявлення педагогічних можливостей сім'ї щодо екологічного виховання молодших школярів. Так 53,4% батьків вважають екологічне виховання найважливішим та дуже важливим напрямом, 33,3% батьків вважають, що більш важливим є розумове, моральне та естетичне виховання, для 13,3% опитаних батьків екологічне виховання найменш значимий напрям. Читанню художньої літератури екологічного спрямування з дітьми приділяють належну увагу 80% опитаних батьків. Лише 20% опитаних батьків мету перебування з дітьми в природі вбачають в ознайомленні дітей з природою, 80% - метою визначили відпочинок, оздоровлення, релаксацію (пікніки, дихати свіжим повітрям). До організованих школою заходів екологічного спрямування долучалися 40% опитаних батьків. Батьки були задіяні у прибиранні території, виготовленні годівничок для пташок, висадці квітів, кущів, дерев. 60% батьків дали відповідь, що в подібних заходах участі не брали, бо школа не залучала до цього. 

Взаємодії з батьками учнів в екологічному вихованні вчителями надається  недостатня  увага.  Найчастіше  причина  цього  полягає  у  відсутності відповідного організаційно-методичного  забезпечення для проведення такої роботи. Робота з батьками як засіб оптимізації екологічного виховання характеризується фрагментарністю. 

4. Результати констатувального експерименту дозволили нам окреслити напрями роботи, спрямованої на оптимізацію взаємодії школи з батьками учнів в екологічному вихованні:

Розроблена модель співпраці школи та сім’ї в екологічному вихованні молодших школярів, метою такої співпраці є формування в учнів початкових класів екологічної культури, відповідального ставлення до навколишнього середовища в усіх видах їхньої діяльності. Робота здійснюється в три етапи: діагностичний, просвітницько-корекційний  та заключний. Передбачається робота з учнями, з педагогами та батьками. Робота з батьками  представлена двома напрямками: наочно-інформаційним та практичним.
На сучасному  етапі, для забезпечення ефективного рівня співпраці, початкова школа повинна сприяти оволодінню батьками необхідними  знаннями, уміннями, навичками екологічного виховання дітей. Це надзвичайно важлива  умова, що базується на розумінні того, що успішна взаємодія всіх суб’єктів виховного процесу залежить від інтеграції, наступності, перспективності та єдності вимог школи та сім’ї щодо формування у дітей екологічних знань та екологічного досвіду.
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ДОДАТКИ
Додаток А

Запитання для усного опитування дітей.

1.  Які явища природи ти знаєш? 

2.  Що природа дає людині? 

3.  Чи є дерева частиною природи? 

4.  Для чого потрібні дерева? 

5.  Якого кольору цвіт верби, як його називають? 

6.  Які перші листочки вишні? 

7.  Якого кольору квіти ромашки? 

8.  Чи можна палити багаття під стовбуром дерева? 

9.  Чому потрібно садити дерева? 

10.  Чи всюди можна кидати сміття? 

11.  Чи подобається тобі весна? 

12.  Без природи буде жити людина? 

13.  Якими є сніжинки, що летять на землю? 

14.  Які перші квіти весни? 

15.  Якого кольору перші квіти, скільки мають пелюсток? 

16.  Для чого потрібні людині квіти? 

17.  Яким чином людина руйнує природу? 

18.  Що можуть зробити діти для охорони природи? 

19.  Чи є людина царем природи? 

20.  Чи є у тебе вдома птахи, риби, рослини? 

21.  Як ти ставишся до тварин та рослин вдома та на вулиці? 

22.  Чи виявляш співчуття, співпереживання до тварин та рослин? 

23.  Які  види  спільної  діяльності  у  спілкуванні  з  природою 

практикуються у тебе вдома? 

Додаток Б

Проблемні ситуації

Завдання 1. Кожній дитині пропонувалася така ситуація. «Уяви собі наступне: холодного зимового вечора, коли мете сніг, ти йдеш додому і бачиш біля будинку маленьке цуценя, яке тремтить від холоду і жалібно скавчить. Щоб ти зробив у такій ситуації?» 
Завдання 2 для колективного виконання. Школярам пропонувалася прогулянка до водойми. Місцем для неї обирався засмічений берег. Запитання для обговорення. 
1. Чи подобається вам місце нашої прогулянки (обґрунтуйте свою відповідь). 2. Що ви тут помітили? 
3. Чи хотіли б ви тут відпочивати? 
4. Що необхідно зробити для того, щоб берег став місцем відпочинку? Чи під силу це вам? 
Виконання завдання передбачало проведення екологічної акції «Річка мого дитинства Остер», під час якої велося спостереження за школярами.
Додаток В

Завдання спрямовані на з’ясування рівня уявлень учнів про значення природи у житті людини (За Падалкою Р. Г.)
І. Завдання полягає у виборі стежки, якою потрібно пройти по дорозі додому. Пропонується три стежки. 

1. Якщо  підеш  цією  стежкою,  то  можеш  потоптати  квіти,  що  ростуть 

поруч. 

2. Якщо обереш цю стежку, то можеш наступити на мурашник. 

3. Якщо  підеш  цією  стежкою,  то  побачиш,  що  посередині  стежки 

горить багаття. 

ІІ. Школярам пропонувалося намалювати за вибором: землю без рослин, тварин, людей, або те, що вони бачать у повсякденному житті.  
Потім проводилася бесіда, в ході якої порівнювалося 2 зображення: земля на фоні блакитного неба, без рослин і тварин та краєвид із зображенням квітів, звірів, комах та птахів. 

Запитання для обговорення. 

1. Що зображено на малюнку ? 

2. Хотів би ти жити там, де немає тварин, рослин ? 

3. Що відбувається, якщо не посадити рослини ? 

4. При спогляданні якого малюнка ти відчуваєш задоволення ? Чому ? 

5. Що потрібно зробити, щоб зберегти природу Землі ? 

Додаток Д
Анкета для вчителів

Шановний вчителю! Просимо Вас відповісти на такі запитання:

1.  Що  Ви  розумієте  під  поняттям  «екологічне виховання» молодшого школяра?____________________________________________________________________________________________________________________________

2. Що  Ви  розумієте  під  поняттям  «екологічна  культура» молодшого школяра?____________________________________________________________________________________________________________________________

3.  Чи є важливою для  вчителя  початкової школи  проблема екологічного 

виховання учнів? (Поясніть)_________________________________________
____________________________________________________________________________________________________________________________________

4. Які  форми  й  методи  роботи  Ви  вважаєте  ефективними  для здійснення екологічного виховання учнів?________________________________________

____________________________________________________________________________________________________________________________________

5. Як часто Ви здійснюєте взаємодію з батьками в екологічному вихованні учнів?

а) згідно плануванню;

б) постійно;

в) часто;

г) рідко;

д) хотілося б частіше, але___________________________________________

6. Які  форми  й  методи  роботи  Ви  застосовуєте  для здійснення взаємодії з батьками в екологічному вихованні учнів?_____________________________

____________________________________________________________________________________________________________________________________

Дякуємо за участь в опитуванні!

Додаток Е 
АНКЕТА ДЛЯ БАТЬКІВ

Підкресліть в якій місцевості Ви проживаєте сільській / міській Вкажіть Ваш родинний зв'язок з дитиною __________________________________________________ 
1. Присвойте порядковий номер напрямам виховання, яким, на Вашу думку, вчитель повинен приділяти найбільше уваги (де 10 – найважливіший для Вас, а 1 – найменш значимий) 
– Розумове виховання 
– Екологічне виховання 
– Моральне виховання 
– Патріотичне виховання 
– Трудове виховання 
– Фізичне виховання 
– Естетичне виховання 
– Економічне виховання 
– Статеве виховання і підготовка до сімейного життя 
– Правове виховання 
2. Які оповідання, вірші, казки про рослини чи тварин Ви читали з дитиною? (Назва і автор) ______________________________________________________________________ 
____________________________________________________________________________ 
3. Чи маєте Ви вдома тварин? Яких? ____________________________________________

____________________________________________________________________________

4. Чи допомагають діти за ними доглядати, як це відбувається? «самостійно доглядають», «доглядають за моїм нагадуванням», «доглядають коли хочуть», «не доглядають» (відповіді підкресліть).

 5. Чи садили Ви разом з дітьми дерева, кущі, квіти, рослини? За якими рослинами доглядають Ваші діти?_____________________________________ Як це відбувається? «самостійно доглядають», «доглядають за моїм нагадуванням»; «доглядають коли хочуть», «не доглядають» (відповіді підкресліть).

 6. Чи були Ви з дітьми у лісі, в полі або в лузі, біля озера чи річки? ______ Як часто: «Ще не були», «буваємо щорічно», «по декілька разів на рік», «4-5 разів за сезон»? (підкресліть). Вкажіть з якою метою ви туди ходите? ___________________________________________________________________________ 
7. Чи спостерігали Ви як хтось з ваших рідних, друзів, знайомих шкодили природі (рвали дикі рослини, первоцвіти, ламали гілки, забруднювали  водойми, природу, зрубували дерево, викидали домашніх тварин з дому, знущались над тваринами, руйнували мурашники, пташині гнізда, викидали сміття на узбіччя, залишали багаття, недопалки в лісі тощо) як Ви реагували? ___________________________________________ Чи бачили це діти, яка була їх реакція? ____________________________________________________________________

8. Чи висловлювали Вам діти зауваження щодо порушення правил та норм поведінки в довкіллі? __________________ З приводу чого? __________________________________ ___________________ Як Ви на це реагували? ______________________________ 

9. Чи берете Ви участь разом з дітьми у заходах екологічного спрямування, організованих школою?__________ Як часто? __________________________ Яких?______________________________________________________________________

ДЯКУЄМО ЗА СПІВПРАЦЮ
Додаток Ж

Гасла взаємодії школи і сім’ї в екологічному вихованні учнів початкових класів:
1. “Екологічні проблеми – мої проблеми”;
2. “Прості кроки за для великої справи. Основи екологічного виховання молодших школярів”;
3. “Природа-наш спільний дім”; 
4. “Тато, мама і я – екологічна сім’я”;
5. “Усе живе на Землі – то рідня”;
6. “Як виховати дитину-еколога”;
7. “Навколишнє середовище. Виховання любові до природи”;
8. “Зупинись, людино! Подумай!”;
9. “У природи є друзі: це - ми, і ти, і я”;
10. “Екологічне виховання дітей на власному прикладі”;
11. “Берегти природу, її багатства, красу і неповторність – значить берегти свій дім, свій край, свою Батьківщину”;
12. “Здорова планета починається з мене” .
►► Пам'ятка для батьків
● Виховуйте у дитини любов до природи.
● Будьте гарним прикладом для своєї дитини стосовно довкілля.
● Учіть дитину розумно взаємодіяти з природою: екологічно грамотно і безпечно для її власного здоров'я.
● Формуйте у дитини громадянську позицію, відповідальність за долю нашого спільного дому — планети Земля.
● Читайте та обговорюйте з дитиною книги з метою пізнання екології.
● Учіть дитину правильно оцінювати свої вчинки стосовно спілкування з природою.
● Звертайте увагу дитини на проблему охорони навколишнього середовища.
● Заохочуйте дитину частіше бувати на природі.
● Учіть дитину бачити, чути і розуміти природу.
● Навчайте дитину вносити посильний вклад у справу збереження природи та примноження її багатств.
Додаток З
МЕТОД ПРОЕКТІВ І «ДОВКІЛЛЯ» (В. Шпакова)
Сьогодні перед педагогічною громадськістю стоїть важлива проблема: як зробити процес навчання школярів цікавим для них і корисним для інтеграції в діючі та прогнозовані соціально-економічні умови.
Перш ніж обговорювати форми та методи вдосконалення освітнього процесу, згадаємо головні особливості традиційної педагогіки.
У 1972 році Паоло Фрейре назвав традиційну педагогіку односторонньою передачею знань: 

учитель навчає – учень навчається; 

учитель знає все – учень не знає нічого;
учитель думає – учень відтворює знання, отримавши їх у готовому вигляді;
учитель говорить – учень слухає; 

учитель керує – учень підпорядковується; 

учитель вибирає – учень приймає; 

учитель активний – учень пасивний;
учитель визначає зміст навчання – учень до нього пристосовується;
учитель авторитарний – учень не має вільного вибору; 

учитель є суб’єктом – учень – об’єктом навчання.
Прикро, але все це є актуальним і нині.
Відійти від традиціоналізму в навчанні, для якого типовою є пасивність учнів, дозволяє, як показує практика, метод проектів, що наприкінці 90-х років минулого століття наче непомітно, але досить стрімко увійшов у наше життя.
Метод проектів – організаційне навчання, за якого учні набувають знань і вмінь у процесі планування й виконання теоретико-практичних завдань, що поступово ускладнюються, проектів виробничо- промислового, сільськогосподарського, побутово-інженерного та іншого характеру. Існувала думка, що учні попередньо мають вивчити відповідний матеріал із різних предметів, щоб потім у комплексі застосовувати його для здійснення даного проекту. Виник «метод проектів» у другій половині XIX століття у США, у 20-30-х роках XX ст. застосовувався в нашій школі. (Таке тлумачення дає «Педагогічний словник» – К., 2002.)
При використанні в навчанні методу проектів докорінно змінюються стосунки учитель – учень:
учень визначає мету діяльності – учитель допомагає йому в цьому;
учень відкриває нові знання – учитель рекомендує джерело для їх здобуття;
учень експерементує– учитель розкриває можливі форми та методи експерименту, допомагає організовувати навчально-трудову діяльність;
учень вибирає – учитель сприяє прогнозуванню результатів вибору;
учень активний – учитель створює умови для прояву активності;
учень – суб’єкт навчання – учитель – партнер;
учень несе відповідальність за результати своєї діяльності – учитель допомагає отримати результати і виявити способи вдосконалення діяльності.
Апробація методу проектів у сучасних умовах показує: з його використанням ефективність процесу виховання (конкретно екологічної культури) зростає. Він дозволяє реалізувати ряд важливих теоретичних положень екологічного виховання.
Крім того, цей метод сприяє актуалізації знань, умінь, навичок дитини, їх практичному використанню у взаємодії з довкіллям. Він стимулює потреби дитини в самореалізації, самовираженні, у творчій особистісно та суспільно значимій діяльності; дозволяє поєднувати в педагогічному процесі колективне та індивідуальне. Це технологія, яка забезпечує розвиток особистості дитини; дозволяє вести дитину сходинками розвитку – від проекту до проекту.
Основні етапи проекту.
1. Визначення мети. Учитель допомагає дитині визначити найбільш актуальне і водночас посильне для неї завдання.
2. Розробка плану діяльності щодо досягнення поставленої мети. Дитині треба визначити основні кроки в досягненні поставленої мети, обмірковуючи, до кого доведеться звертатися за допомогою, порадою, які книги треба буде прочитати, які предмети, «знаряддя» будуть потрібні для виконання проекту, якими приладами треба буде навчитися користуватися.
3. Виконання проекту (конкретна справа або ряд практичних кроків до поставленої мети).
4. Підведення підсумків виконання проекту та визначення завдань для нових проектів.
Треба додати, що проект – це насамперед ціль, прийнята, усвідомлена дітьми, актуальна для них. Це дитяча самодіяльність, конкретна практична творча справа, поетапний рух до мети, метод педагогічно організованого засвоєння дитиною довкілля, ланка в системі виховання.
Проект можна класифікувати за такими варіантами:
а)
за складом учасників;
б)
за метою;
в)
за тематикою;
г)
за термінами реалізації.
Проект може бути груповий та індивідуальний.
Враховуючи психологічні особливості дітей молодшого шкільного віку, необхідно зазначити, що вікові особливості молодшого школяра не дозволяють ставити перед ним віддалені завдання, пропонувати перспективи, вимагати охопити одночасно кілька напрямів діяльності.
Але значимість методу проектів полягає в тому, що маленький конкретний проект молодшого школяра може виступати тим «скельцем калейдоскопа», з якого складається загальна картина – процес екологічного виховання, екологічна, обгрунтована, грамотна взаємодія дитини з довкіллям.
Уміння використовувати в практиці метод проектів – показник високої кваліфікації вчителя. Адже йому треба знайти відповіді на цілу низку запитань:
Який зміст завдання проекту?
Яка методика виконання проекту учнями різного віку?
Якими знаннями, навичками повинен володіти вчитель, щоб розробити завдання для проекту й керувати його виконанням?
Якими знаннями та вміннями повинен володіти учень для успішного виконання проекту?
Допомогу вчителя слід спрямувати на:
· забезпечення учнів різного роду матеріалами, довідниками, інструментами тощо;
· обговорення різних способів подолання труднощів через додаткові запитання;
· підтримку чи відхилення різних фаз робочої процедури;
· навчання (запис) результатів своєї проектної діяльності;
· чіткий аналіз результатів виконання проекту.
Необхідно залучати дібраний штучним шляхом матеріал для відпрацювання вмінь та навичок дітей.
Інтегрований курс «Довкілля» передбачає складання екологічних проектів.
Є досвід організації та проведення такого методу дослідження і в моїй практиці. Уже кілька років учні мого класу вивчають інтегрований курс «Довкілля». За короткий період кожен учень написав дослідницьку роботу за такими темами:
Загадки про довкілля.
Чарівники довкілля.
Мої помічники.
Мої здібності.
Кодекс честі учня, який вивчає «Довкілля».
Звідки овочі прийшли в Україну.
Мій родовід.
Рослини-символи.
Тварини-обереги.
Символи моєї країни – України.
Навесні ми виходили за місто зустрічати сонечко – чарівника довкілля. Батьки виготовили для дітей і скриньку нерозкритих таємниць, і моделі Сонця, Землі, води, повітря, Місяця. З учнями проведено серію рейдів з очищення довкілля мікрорайону, лісової галявини, берега озера Чисте.
Робота зі складання екологічних проектів об’єднала дітей і батьків у єдину команду пошуковців, винахідників, співавторів. У кожну сім’ю було надіслано лист такого змісту:
Шановні Ніно Олександрівно та Миколо Петровичу!
Ваш син Сашко успішно вивчає інтегрований курс «Довкілля», який передбачає серйозну дослідницьку роботу, розвиток творчих здібностей, розкриває перед дитиною книгу життя, позитивно впливає на різні аспекти здоров’я: розумовий, емоційний, духовний, психічний, соціальний. Вважаю, що Сашко здатний скласти екологічний проект (назва), а Ви можете йому допомогти у виконанні такої відповідальної роботи. Я готова прийти вам на допомогу.
З повагою, Валентина Миколаївна.
Дітям були запропоновані проекти на такі теми:
Різні бувають на світі слова.
Дощики.
Квітковий бал.
Аптека на городі.
Аптека в саду.
Зелені їжачки.
Тварина в історії моєї сім’ї тощо.
Усі проекти діти захищали в класі, а найбільш вдалі – на засіданні екологічного клубу початкових класів «Довкілята». Вони експонувалися на виставці під час проведення II міської екологічної конференції, присвяченої Дню довкілля.
Додаток К
УРОКИ МИЛУВАННЯ ПРИРОДОЮ

(О.Грузенська, Л.Калініченко)
Навчити милуватися красою – нелегке завдання. Навіть досвідчений педагог не зважиться на це без попередньої підготовки. Саме тут проходить перевірку найголовніша функція вчителя – виховна, оскільки вплив на естетичну свідомість дитини потребує майстерного добору «інструментів дотику» до її особистості. Цей процес вимагає від вихователя глибокого розуміння естетики природи та психолого- педагогічних закономірностей її освоєння дітьми. Зупинимося на деяких моментах, що мають принципове значення для обґрунтування методики уроків милування.
Краса природи – не просто суб’єктивний плід художнього мислення. Це внутрішньо зумовлена, цілком об’єктивна та реальна властивість навколишнього світу. Прекрасне в природі існує у вигляді комплексу матеріальних ознак. Ідеться не про конкретні матеріально-речовинні особливості об’єкту, зумовлені певними фізичними, хімічними, біологічними та іншими властивостями. Естетичне народжується із зовнішнього образу, що сприймається чуттєво (зором, слухом, дотиком, нюхом) як цілісна форма в її гармонійному співвідношенні зі змістом. Це сукупність інформативно насичених ознак. Серед них можна виокремити такі вагомі структурні компоненти краси й виразності навколишнього світу, як розмаїтість форм, звуків і запахів, світло і колір, пропорція, симетрія, ритм тощо. Ці ознаки не можна вважати формальними, адже вони змістовно інформують про характерні особливості існування та розвитку природних об’єктів, про зв’язки між ними.
Споглядати красу природи – це значить духовно єднатися з нею. У процесі наукового пізнання, на думку Фейербаха, людина визначаєпредмет естетичного споглядання, і коли йдеться про споглядання, то, з огляду на сказане, не можна вважати його процесом пасивним. Це інший спосіб ставлення до світу, форма чуттєвого освоєння гармонії природи.
Готуючись до уроку милування, педагог повинен попередньо осмислити естетичну своєрідність природи, споглядання якої планується. Потрібно заздалегідь з’ясувати, що зумовлює виразність і своєрідність конкретної пори року, який комплекс чуттєвих ознак можна вважати її естетичним змістом. Для осіннього пейзажу це може бути розмаїтість кольорів. Взимку царює форма. Весні притаманні особливий динамізм та багатство звукових характеристик. Таким чином, можна завжди виокремити певну естетичну домінанту – переважання конкретних чуттєвих ознак, які надають особливої виразності тому чи іншому природному стану. Даний аналіз ґрунтуватиметься насамперед на об’єктивних властивостях природи. Водночас він певною мірою враховуватиме суб’єктивність індивідуального сприймання природної краси.
Діти приходять в школу з уже сформованим у їхній свідомості суб’єктивним образом природи, що склався в результаті попереднього емоційно-чуттєвого контакту з нею. Але той досвід часто є нагромадженням хаотичних вражень. Завдання вчителя – забезпечити належну культуру сенсорного сприймання дітьми природи. Від цього значною мірою залежатиме глибина та інтенсивність естетичного освоєння останньої. Потрібно поступово й терпляче вчити учнів тонко відчувати природу, так би мовити, «на дотик, на смак, на запах». Актуальність цього завдання невпинно зростає в процесі виховання міських школярів, оскільки розвиток їхнього сенсорного апарату значно гальмується несприятливими умовами, у яких він формується. У колірній гамі міст переважають сірі тони, що негативно впливає на розвиток зорового сприйняття кольорів. Постійний шумовий фон значно знижує гостроту слуху. Вихователю ж обов’язково потрібно домогтися точної диференціації дітьми кольорів та відтінків, форм,звуків, запахів у природі. Це забезпечить виникнення в дитячій свідомості необхідних образів чуттєвого сприймання.
Гнучка сенсорика, безумовно, сприяє накопиченню в досвіді дитини естетичної інформації. Але цей процес навряд чи можна вважати власне милуванням природою. Милуватися красою – це значить зробити її предметом захопленої уваги, відчути її особливе духовне призначення. Отже, милування природою не можна зводити до спостереження за її об’єктами та явищами, до фіксації змін у навколишньому середовищі та пояснення їх з погляду причиново-наслідкових зв’язків. Педагог повинен сформувати у своїх вихованців також навички естетичного оцінювання нашої планети і Всесвіту з погляду їх неповторної краси й унікальності. Це розширить шкалу ціннісних орієнтацій сучасного школяра, у якій чільне місце, як свідчать спеціальні дослідження, належить прагматичним мотивам ставлення до природи.
Нарешті, естетична оцінка в даній ситуації – екологічна за своєю суттю. Вона народжує щире, безкорисливе захоплення природою, її життєдайною силою. Така оцінка не спонукає до агресивного втручання в природну гармонію – навпаки, породжує потребу в її збереженні.
Організація оцінної діяльності учнів має враховувати психофізіологічні особливості їхнього розвитку. Милування природою передбачає високий тонус переживання її краси. З цією метою варто піднести дитяче світосприймання на належний емоційно-образний рівень. Розбудити почуття дитини неважко, якщо володієш певним арсеналом педагогічних засобів впливу на її особистість. У пригоді стане яскравий художній матеріал, спеціально підібраний для цього. Допоміжну роль зіграють творчі завдання, доречно введені в процес безпосереднього контакту з природою. Позитивно вплине і вдала «режисура» такого спілкування з навколишнім світом. При цьому вчитель повинен пам’ятати, що діти насамперед відчувають природу в русі, у конкретних діях. Це зобов’язує кожного педагога до пошуку цікавих форм залучення школярів до ігрової й трудової діяльності. Врешті-решт, викликати у дітей адекватну емоційно-естетичну реакцію на красу природи повинна і позиція самого вихователя. Вирішальна роль у цьому належить його яскравому слову та виразності пантомімічних реакцій. Отже, учителю варто постійно турбуватися про належний розвиток власної педагогічної техніки та достатній рівень емоційно- естетичної культури.
Кілька порад з організації та проведення уроків милування природою.
1. Технологія таких уроків значно відрізняється від звичайних занять або навчальної екскурсії. Вона розрахована на отримання дітьми не стільки номінативної, скільки емоційно-образної інформації про природу. Тому головним стратегічним напрямом уроку милування має стати постійне звернення вихователя як до інтелектуальної, так і, насамперед, до емоційно-чуттєвої сфери дитини;
2. Під час проведення таких занять потрібно вчасно турбуватися про активізацію аналізаторів чуття у школярів. Слід підносити дитяче сприймання на належний емоційно-образний рівень, правильно організовуючи оцінну діяльність. Варто також вийти за межі статичного споглядання природи, надавши цьому процесу необхідного динамізму. У цьому значно допоможуть цікаві завдання оцінно-творчого характеру (музичні та пластичні імпровізації, словотворчість, робота з природним матеріалом), а також активні форми емоційно-естетичного пізнання навколишнього світу (ігри, змагання, конкурси, праця у природі тощо);
3. Не можна перетворювати милування у щоденні «чергові» вправи. Внаслідок цього дитячі оцінки неминуче втратять свіжість, природність і будуть приречені на умисну пишномовність, що врешті-решт призведе до фальші, нудьги та байдужості. Уроки милування варто проводити раз на місяць, непомітно пов’язуючи їх із своєрідним станом природи, як-от: листопад, перший сніг, ожеледиця, іній, відлига, льодохід, перші струмочки, повінь, райдуга тощо. Тривалість занять повинна гнучко враховувати вікові можливості дитячого сприймання. Вона має становити від десяти хвилин для першокласників до тридцяти для школярів наступних років навчання;
4. Підготовку до такого уроку варто розбити на два етапи. Спочатку слід визначити об’єкти милування й осмислити їх естетичну виразність. Потім необхідно дібрати запитання оцінного характеру, продумати творчі завдання, розшукати відповідний художній матеріал для активізації емоційно-образної уяви дітей (вірші, казки, загадки, пісні). Серед об’єктів милування чільне місце можуть посідати так звані «ознаки» рідної природи, наприклад, рослини, що набули символічного значення у світовідчутті українців і оспівані у народній художній творчості (калина, верба, тополя, дуб, барвінок, рута, чорнобривці тощо), що значно наблизить дітей до розуміння естетичної своєрідності українського краєвиду, поглибить і зміцнить емоційний зв’язок із рідним краєм.
Додаток Л
ОРІЄНТОВНА ТЕМАТИКА УРОКІВ МИЛУВАННЯ ДЛЯ
1-4-х КЛАСІВ (РОЗРОБЛЕНА Г.ТАРАСЕНКО)
Осінь.
1-й клас. Золото осені. Осінні дарунки. Осінь-плакса.
2-й клас. Карнавал осінніх барв. Чим пахне осінь. Зажурена квітка.
3-й клас. Вклонися калині. Танок осіннього листя. Прощальна краса.
4-й клас. Музика листопаду. Свято зрілості. Осінній сум.
Зима.
1-й клас. Якого кольору зима? У гості до ялинки. Казки зимового лісу.
2-й клас. Срібні дерева. Фантазії Діда Мороза. Свято снігопаду.
3-й клас. Зимові вишиванки. Сніжинки-балеринки. Зачарована краса.
4-й клас. Зима-скульптор. Кришталевий дзвін зими. Царство снігу. 

Весна.
1-й клас. Перша зелень весни. Здрастуй, пролісок. Зелений шум.
2-й клас. Блакитна весна. Свято весняних квітів. Про що співає весна.
3-й клас. Ранок року. Земля квітує. Весняні аромати.
4-й клас. Вернісаж весняних барв. Біле марево садків. Весняна симфонія.
Літо.
1-й клас. Якого кольору літо. Лісові сюрпризи. Чудо-райдуга.
2-й клас. Краса літнього поля. Річкова прохолода. Літні візерунки.
3-й клас. Барви лугу. Дзвінка пісня джерела. Чим пахне літо.
4-й клас. Хоровод літніх квітів. Музика літнього дощу. Рум’янець року.
ОСІНЬ У ПРИРОДІ. ТАНОК ОСІННЬОГО ЛИСТЯ
1-й клас
Мета: розширювати словниковий запас дітей, навчити їх використовувати порівняння; розвивати художньо-образне мислення; дати уявлення про листопад; виховувати любов до природи.
ХІД УРОКУ
Слухаємо осінь.
– Зупиніться, не ворушіться, заплющіть очі, зосередьтеся. Що ви чуєте? Які звуки можна вважати характерними для осінньої пори? (Шарудіння листя під ногами, крики птахів, що збираються в дорогу, шум осіннього дощу, вітру, опадання листя тощо.)

Барвистий килимок.
– Відгадайте загадку.
То шерехне, то хрусне, то трісне 

Килимок під ногами барвистий.
(Опале листя.)
– Дуже часто опале листя порівнюють із барвистим килимком. Які порівняння вам іще спадають на думку? (Золоті монетки, різноколірні клаптики, яскраві цукеркові обгортки.)
Золоті птахи.
– Послухайте вірш і дайте відповіді на запитання: з чим автор порівнює листя?
Кленовий вирій.
Летіли птахи зелені,
Сіли спочити на клені.
По десять птахів на кожну гілку,
Сіли весною, сидять улітку.
А прийде осінь – запалить крони,
Птахи зелені стануть червоними.
Зірвуться з гілок у мжичці сірій –
Полинуть з вітром в кленовий вирій.
(В.Лучук)
– З чим іще можна порівняти листочки, що падають із дерев? (Золоті метелики, золотий дощ, сльози, парашутики...)
Танок листя.
– Політ осіннього листя схожий на танок. Придивіться, як легко злітає з дерева листок, плавно погойдуючись у повітрі від найменшого подиху вітру. Спробуйте повторити його рух.
Придумайте танок осіннього листя.
Зимові сни дерева.
– Про що мріють дерева, скидаючи листя?
Ой, навіщо мені листя,
Коли вже іде зима,
Коли холодно вже стало 

І пташок ніде нема.
Краще скину я листочки 

І тихесенько засну.
Буду спати, буду ждати 

Сонце, радість і весну.
(О. Олесь)
– Побажайте деревам на прощання приємних снів узимку.

ЧИМ ПАХНЕ ВЕСНА
3-й клас
Мета: розширювати словниковий запас дітей, вчити їх використовувати порівняння; розвивати художньо-образне мислення; дати уявлення про весняне повітря; провести конкурс міні-оповідань; виховувати любов до природи.
ХІД УРОКУ
Слухаємо весну.
– Як легко дихається навесні! Наберіть повні груди повітря. Чим пахне весна? (Першою зеленню, теплою землею, молодим листянкам, квітами тощо.) Як можна охарактеризувати весняне повітря? (Чисте, прозоре, світле, легке, п’янке.) Які найперші запахи приносить із собою весна? 

Загадки на допомогу.
– Відгадайте загадки.
Вона прокинулась, умилась,
Зітхнула теплим паром,
Одразу квітами укрилась
Й травички ніжним шаром.
(Земля навесні.)
Плаче цвях прозорий Водою льодяною.
Він на скельце схожий,
Та пахне весною.
(Бурулька.)
– Спробуйте відчути «дихання» весняної землі. Чи подобається вам цей запах? Чим же пахне земля навесні?
Срібна тиша.
Наче впригорщі, вдолину 

Сонце хлюпнуло проміння.
І вода в погожу днину 

Поїть землю і коріння.
А земля – у лузі, в полі,
На горі і під горою –
У весняному роздоллі 

Пахне листом і корою.
У саду, в діброві нашій 

Кожна брунька набухає.
Так земля весною завше 

Ніжно прорістю зітхає...





(М. Сингаївський)

– А тепер спробуйте вловити ледь відчутний запах талої води. Це – «сльози» зими, розтоплене сонячним теплом серце Сніжної Королеви. Складімо разом казку «Чому зима заплакала».
– Знайдіть бруньки, що почали розпускатися. Понюхайте їх і запам’ятайте цей запах. Це рослини прокидаються після зимового сну і починають «дихати».
– Зверніть увагу на пахощі весняного лісу (парку). Що ви відчуваєте? (Запах торішнього листя, парування землі, аромат весняних рослин.)
– Вдихніть пахощі весняних квітів. Як можна охарактеризувати аромат підсніжників, крокусів, мати-й-мачухи, фіалки, медунки? (Ніжний, тонкий, свіжий, приємний, слабкий, несміливий, скромний тощо.)
– А які квіти весна обдарувала найсильнішим запахом? Які весняні рослини мають духмяний, п’янкий аромат? (Конвалія, бузок, черемха тощо.)
– Зверніть увагу на пахощі квітучого саду. Аромат якого плодового дерева під час цвітіння подобається вам найбільше?
Як пахнуть дерева в цвіту – гірко чи солодко? Спробуйте знайти солодкий запах. Що він вам нагадує?
Білий дим 

Лине білий дим 

Садом молодим,
Спочиває 

На зеленим вітті.
Пахне білий дим 

Медом золотим.
Дим, а чи дерева 

В білім цвіті?
Вже тепло весна 

В край наш принесла,
Подихи її 

Такі димчасті.
Зацвіли сади 

На рясні плоди,
Зацвіла земля 

У білім щасті.
(С.Жупанин)
– Отже, весна сприймається як справжнє свято пахощів. Вони запам’ятовуються на все життя. Пропоную провести конкурс міні- оповідань на тему «Найкращий запах весни».
Проблемні ситуації





обов'язково повинні містити посильну для учнів пізнавальну складність





мають служити безпосередньо освітнім цілям та сприяти мотивації учнів





повинні викликати інтерес учнів своєю незвичністю, несподіваністю, нестандартністю 
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обізнаність з екологічною проблематикою;


переконання у необхідності збереження природи;


потреба у формуванні екологічної культури.





пріоритетність екологічних цінностей;


адекватність самооцінки;


спрямованість на здійснення екологічної діяльності.





уміння збереження та захисту природних об’єктів;


дотримання норм і правил поводження з природою;


прагнення до самовдосконалення.
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Рис. 2.2. Структура екологічного виховання молодших школярів





Діаграма 2.2.1 Рівні екологічної вихованості молодших школярів
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Діаграма 2.2.2 Частота взаємодії вчителів із батьками учнів в екологічному вихованні
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визначення спільних та розмежування специфічних функцій і засобів впливу школи та сім’ї в екологічному вихованні учнів





диференціація організації методичної взаємодії школи й сім’ї залежно від фаху батьків





дотримання суб’єктами співпраці основоположних принципів взаємодії





розроблення відповідного змісту, форм та методів співпраці школи і сім’ї
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Мета: формування в учнів початкових класів екологічної культури, відповідального ставлення до навколишнього середовища в усіх видах їхньої діяльності





СПІВПРАЦЯ ШКОЛИ З БАТЬКАМИ 
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- батьківські збори: загальношкільні та класні;


- відвідування батьками відкритих уроків із природознавства;


- залучення батьків до масових екологічних заходів разом із дітьми;


- індивідуальне та групове консультування батьків;


- розробка порад для батьків.





- засідання методичного об’єднання вчителів початкових класів;


- взаємовідвідування уроків, годин спілкування, виховних заходів;


- представлення проектів екологічного виховання;


- оформлення виставки літератури та публікацій.





- діагностика учнів із проблем екологічної вихованості;


- уроки з природознавства;


- тематичні години спілкування;


- тематичні бесіди;


- екологічні акції;


- екологічні проекти;


- уявні мандрівки;


- перегляди мультфільмів, відеороліків на екологічну тематику.
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Рис. 2.3 Модель співпраці школи та сім’ї в екологічному вихованні молодших школярів








