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ETYCZNE ASPEKTY PRACY Z DZIECKIEM | RODZINA

Artykut omawia kwestie etyczne zwigzane z pracy wychowawczej w rodzinie. Przedstawiono
filozoficzne aspekty rozumienia dziecka, rodziny, wychowania, edukacji, zapewnienia praw
dziecka. Podsumowano wspofczesne podejscie do wychowywania dziecka w rodzinie.
Stowa kluczowe: etyka, wychowanie, rodzing, pracg wychowawczg w rodzinie,
personalistyczna model pracy z dzieckiem.

Sformutowanie problemu. Wiasciwe ujecie poznawcze etycznej problematyki pracy
z dzieckiem i rodzing wymaga w pierwszej kolejnosci prezentacjirozumienia samej rodziny
i malzenstwa. Rodzina i matzenstwo zas mogg zosta¢ wiasciwie ujete tylko tam, gdzie jest
prawdziwa wizja cztowieka. Z tej racji omowienie etycznych aspektéow pracy z dzieckiem
nalezy w pierwszej kolejnosci odnies¢ do dociekan antropologicznych i wynikajgcych z
nich uje¢ etycznych. Sama bowiem etyka jako dziedzina filozofii zawsze pozostanie
pochodng antropologii i samej metafizyki, pojetej jako teoria catej rzeczywistosci.

Poznanie tresci filozoficznych odnoszacych sie do problemoéw etycznych zwigzanych
z pracg wychowawczg w rodzinie, moze dokonywaé sie wprost, tj. przez samo
filozofowanie lub tez posrednio, przez ukazywanie stanowisk filozoficznych obecnych np.
w szeroko pojetej kulturze i obyczajowosci, w dziedzinie zycia spotecznego, w formie
organizacji dziatan zbiorowych, systemie dystrybucji débr i ustug duchowych jak i
materialnych [9].

Szczegdlnie waznym sposobem poznawania prawdy o cziowieku, jego dobru,
(pewnej zaktadanej prawdy filozoficznej) — moze by¢ Sledzenie i analizowanie systemu
prawa stanowionego, ktéry to ukazuje pewne okreslone rozumienie filozoficzne cztowieka,
rodziny, wychowania, edukacji, a takze uprawnien dziecka i sposobdw ich realizacji.
Filozofia bowiem jako pewien typ poznania i rozumienia jest takze obecna w prawie, w
normach zasadniczych funkcjonujgcych w panstwie i w przestrzeni zycia zbiorowego.
Obecnos¢ ta nie jest akcydentalna, ale bardzo wazna i poniekad zasadnicza. Jak bowiem
pojmie sie czlowieka, jego dobro, naturalny i wtasciwy sposéb dziatania i rozwoju, tak tez
bedzie tworzony system prawa stanowionego odnoszacy sie do rodziny i istniejgcych w
niej dziatan.

Przedstawianie materiatu gtéwnego.

1. Dziecko — osobg w rodzinie

Cztowiek jest osoba, a zatem kims, kto jest obdarowany godnoscig, wolnoscig i
rozumnoscig, a takze przyrodzonymi i niezbywalnymi prawami, kiére muszg byc¢
respektowane przez wszelkie zrzeszenia ludzkie w tym takze przez rodzine i matzenstwo
[6]. Jest on z perspektywy filozoficznej bytem suwerennym, bedgcym podmiotem
naturalnych i stanowionych praw, ktére sprawiaja, ze musi on w kazdym zrzeszeniu
ludzkim by¢ traktowany wtasnie jako podmiot. Podmiotowos¢ ta jest szczegdlnie wazna
dla pracy wychowawczej z dzieckiem w rodzinie. Wigze sie ona z faktem godnosci
osobowej dziecka, ale takze z koniecznoscig usprawnienia go do tego, aby byto ono
dobrym cztowiekiem, wywigzujgcym sie ze swych obowigzkdéw jakie ma wzgledem siebie,
najblizszych, spoteczenstwa i narodu, panstwa a takze samego Pana Boga, celu
ostatecznego zycia wszystkich ludzi.
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Musimy pamieta¢ o tym, ze szczytowym w dziejach ujeciem poznawczym cztiowieka
jest personalistyczna wizja cztowieka, ktéra ukazuje, ze zaistnienie osoby ludzkiej, choé
dokonuje sie w wyniku naturalnego procesu pozycia miedzy ludzmi, wymaga uczestnictwa
w procesie prokreacji czynnika pozabiologicznego, ktéry w perspektywie ostatecznych
wyjasnien jawi sie jako Absolut, B6g. Stwarza On z niczego na wzor i podobienstwo
Swoje kazdg ludzkg dusze, zasade zycia i tozsamosci cziowieka. Z tej racji cztowiek moze
by¢é nazywany nie tylko na gruncie personalistycznym dzieckiem Boga ale takze
dzieckiem swoich rodzicow. Ma to znaczenie kapitalne dla wlasciwego ujecia pracy
wychowawczej w rodzinie jak i dla jej realizacji w praktyce.

Analizy antropologiczne ukazujg rowniez, kres ludzkiego zycia zwigzany z Smiercig
biologiczna, ktory nie jest koficem absolutnym czlowieka, ale przejsciem cziowieka do
nowego zycia. Czlowiek bowiem jest przeznaczony do zycia wiecznego w absolutnej
szczesliwosci. Szczesliwosé te zapewnia cziowiekowi tylko Absolut-Bog. Cel ludzkiego
zycia nie moze by¢ zatem osiggniety jakkolwiek, ale musi by¢ spetiany w uzgodnieniu z
naturg cztowieka i z samym celem, czyli tym, ku czemu ono ostatecznie zmierza.

2. Wychowanie

Wychowanie jawi sie w tej perspektywie jako doskonalenie czlowieka do osiggania
przez niego celu swego zycia [14]. Zaczyna sie ono wtasnie w rodzinie i wigze sie z pracg
wychowawczg samych rodzicow, ale takze i dziecka nad doskonaleniem siebie [7].

Etyka jako teoria dziatania ludzkiego, wyjasniajaca ludzkie postepowanie, ale takze
jako teoria wychowujaca cztowieka do dobrego zycia, musi uwzglednia¢ kondycje bytowag
cztowieka, jego ontyczny status, ale takze faktyczny sposoéb zycia, zaistnienia i dziatania.
Ten sposéb zycia i dziatania jest spoteczny, rodzinny, wspdlnotowy [11]. Czlowiek zyje i
rozwija sie dzieki innym ludziom, dzieki pomocy z ich strony, jest na wiele sposobéw od
innych "uzalezniony". Ta wspdélnotowos¢, oraz wzajemne uwarunkowanie istnieje na polu
zycia rodzinnego, zas praca wychowawcza z dzieckiem jest w powaznym stopniu zalezna
od jakosci i formy zycia wspélnotowego.

Zycie to jak wiadomo bedzie miato niekiedy pewne deficyty, ale rzecz w tym by nie
byly one istotnie powazne, by nie zagrazaty doskonatosci dziecka i naleznemu mu
wychowaniu [1]. Co wazne, wychowanie to bedzie zawsze miato swoje kryterium w
doskonatosci dziecka, w jego szczesciu, w dojrzatosci, jakie osigga dzieki wychowawczej
pracy catej rodziny.

Wychowanie jako proces doskonalenia czitowieka do samodzielnej i odpowiedzialnej
formy zycia rozpoczyna sie w rodzinie i zasadniczo trwa dzieki formacji rodzinnej [4].
Dlatego rodzina jest pierwszym i najwazniejszym miejscem formacji cziowieka, ktory
rozpoczyna swoj byt na ziemi wiasnie jako dziecko. Dziecko jest przede wszystkim
czlowiekiem i ma sie rozwingé dzieki rodzinie do petni zycia ludzkiego. Petnia ta zaktada
nie tylko rozwdj cielesny, intelektualny, czy materialny cztowieka, ale takze rozwdj dzieki
ktéremu dziecko stanie sie czlowiekiem dobrym, szczesliwym, peinym i prawdziwym.
Tylko takie moze byé pozyteczne spotecznie, moze spetnia¢ sie jako dobry pracownik,
matzonek, przyjaciel, obywatel.

Formacja zatem dziecka w rodzinie jest sprawg zasadniczg dla catego zycia
spotecznego, panstwowego i narodowego. Wszystkie pozarodzinne kregi wychowania i
formaciji dziecka muszg fakt ten uwzgledniac¢, a takze do pewnego stopnia stuzyé rodzinie
jako zasadniczemu i pierwszemu miejscu wychowania cztowieka. Nic bowiem tak dobrze
nie moze uformowac czlowieka jak rodzina, w ktérej otoczony mitoscig rozwija sie on ku
petni swego czlowieczenhstwa.

Oto6z praca wychowawcza nad dzieckiem w rodzinie jest zasadniczo dzielem mitosci
rodzinnej, samej atmosfery, jakg rodzina zyje. Potwierdza to dobitnie sama praktyka
zyciowa oraz pedagogiczna, wlasne doswiadczenie zdobyte przez lata za sprawg
kontaktu z rodzinami.

3. Rodzina ludzka— podstawowe Srodowisko wychowania cztowieka

Cztowiek jako byt szczegdlny zaczyna istnieé, zy¢ i rozwijaé sie w rodzinie. Ta za$ nie
jest zrzeszeniem czysto biologicznym, ale zrzeszeniem ludzkim, istotnie réznym od stada
zwierzecego i zwigzkdéw jakie istniejg w Swiecie zwierzecym [13]. Zwigzki te kierowane sg
przede wszystkim inklinacjami naturalnymi i sg przez to ukoniecznione. Co wazne kierujg
sie nie tyle dobrem konkretnych jednostek, ale dobrem gatunku. Jednostka bowiem w
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Swiecie zwierzecym jest "jakby nosnikiem" dobra gatunku, jest srodkiem do trwania
gatunku. Jej dobro nie ma znaczenia w konfrontacji z interesem i sitg gatunku, ktéry
reprezentuje. Z tej racji jednostki stabe, chore, niepetne, sg w Swiecie zwierzecym
eliminowane jako przeszkoda i czynnik bezuzyteczny dla gatunku, ktérego dobro tu jest
nadrzedne.

Sprawa ma sie inaczej z cztowiekiem, ktory w swym zyciu rodzinnym, takze w
prokreacji i wychowaniu potomstwa kieruje sie nie tyle dobrem gatunku, co dobrem
dziecka, jego szczesciem i rozwojem w $wiadomosci tego, ze jest ono niejako darem nad
ktérym rodzice majg sprawowac stuzbe, pomoc. Wtadza rodzicielska nad dzieckiem nie
jest wiec tego typu wtadzg jakg ma zwierze nad swym potomstwem, nie prowadzi ona do
takiego celu jaki jest w Swiecie zwierzecym. Praca wychowawcza nad dzieckiem wymaga
zatem innych srodkow niz te, ktore sg w Swiecie zwierzecym. W tym kryje sie powazny
wymiar samej rodziny oraz jej istotna réznica w stosunku do zrzeszen zwierzecych.
Rodzice rodzg dziecko i sprawujg nad nim wiadze, ale jest to wladza cziowieka w
stosunku do cztowieka. Jako taka musi sie liczy¢ z rozumem i wolnoscig oraz ostatecznie
z przeznaczeniem cziowieka, ktorym jest jego szczescie [12].

4. Ideowe podstawy rodziny

Oczywiscie to wszystko ma miejsce tam, gdzie jest antropologia personalistyczna, nie
zas jakas naturalistyczna wizja czlowieka. Wspotczesne liczne problemy rodziny wynikajg
przede wszystkim z btedéw antropologicznych, ktdére sg w samych rodzicach, a takze w
samym systemie zycia spotecznego. System ten albo podgza za indywidualistyczng wizjg
cztowieka, albo tez za kolektywistyczng, co ostatecznie bardzo mocno rzutuje na
rozumienie samej rodziny oraz na wychowawczg prace z dzieckiem.W kolektywizmie
zasadniczo nie ma rodziny jako takiej, jest spotecznosé, reprezentowana w jednostkach,
ona petni role podmiotu wychowania dziecka, ona narzuca reguly i zadania dla pracy
wychowawczej, ona ostatecznie dokonuje oceny samego wychowania. Dlatego dobro
cztowieka w kolektywizmie jest stabo rozeznane i reprezentowane, z tej racji caty system
wychowana kolektywistyczny musi uchodzi¢ za zagrozenie dla wychowania cziowieka i
samego dziecka.

Podobnie sie ma rzecz z koncepcjami indywidualistycznymi cztowieka, na gruncie
ktoérych powstaje wizja i forma Zzycia rodzinnego jako dodatku do interesu, szczescia
jednostki. Szczescie to najczesciej bywa ujmowane i wyjasniane w kategoriach
utylitarystycznych i hedonistycznych [5]. W zwigzku z tym sama rodzina jawi sie jako cos
co albo satysfakcjonuje jednostke, albo nie. Najczesciej jednak rodzina na gruncie
indywidualizmu jawi sie jako swoisty balast (przykry ciezar i koniecznosé) dla wolnosci
jednostki, lub tez jako pewna jej wlasnos$¢, "majgtek". To wszystko ma oczywiscie
negatywny wptyw na relacie miedzyludzkie w rodzinie i odbija si¢ bardzo mocno
negatywnie na pracy wychowawczej z dzieckiem. Indywidualizm bowiem skfania rodzica
do traktowania dziecka jako Srodka do witasnego szczescia, to za$ jest powaznym
ponizeniem i pomniejszaniem osoby dziecka. Prowokuje takze do traktowania drugiego
cztowieka jako swoistego towaru, nie zas podmiotu, obdarzonego godnoscig i
uprawnieniami, a co zatem idzie takze kogos, komu cos sie stusznie nalezy.

Jedynie zatem personalizm jako teoretyczna podstawa dla rodziny jawi sie jako
wlasciwa teoria, na gruncie ktérej nalezy budowaé swg prace wychowawczg nad
dzieckiem [10]. System prawa stanowionego winien zatem wyrasta¢ z personalizmu,
winien wspiera¢ personalistyczny model pracy z dzieckiem. Model ten kfadzie nacisk na
ucnotliwienie dziecka, na jego doskonatos¢ przede wszystkim intelektualng i moralng,
przez ktérg dziecko osigga swa dojrzato$¢ bytu osobowego i zarazem spotecznego,
odpowiedzialnego i samowystarczalnego.

Rodzina ludzka jako s$rodowisko pracy wychowawczej nad dzieckiem ma swe
zasadnicze ugruntowanie w maizenstwie. To, jak wiadomo powstaje na mocy ludzkiej
decyzji, cho¢ sam czlowiek przez fakt ptciowosci jest sktaniany do tgczenia sie w trwate
wiezi. Wiezi te jednak u cztowieka majg posta¢ matzenstwa.

5. Matzenstwo

Decyzja o zawarciu zwigzku matzenskiego moze przyjg¢ posta¢ sformalizowang,
prawng i spotecznie akceptowang. Jest nig wtasnie matzenstwo. Matzenstwo jako trwata
forma zjednoczenia kobiety i mezczyzny staje sie w wyniku pozycia matzonkéw
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Srodowiskiem zaistnienia cztowieka — innej osoby [2]. Oczywiscie, zaistnienie cztowieka
moze dokonaé sie bez zwigzku maitzenskiego, ale w takim przypadku pojawia sie szereg
bardzo powaznych trudnosci, ktére w pierwszej kolejnosci uderzajg w dziecko, cziowieka
juz zaistniatego.

Trudno$ci te i braki uderzajag tez mocno w rodzicéw, ktdrzy bez trwatego zwigzku, bez
wspolnoty takze materialnej, majg wielkie przeszkody w dobrym wychowaniu dziecka.
Czesto za$ brak wiezi matzenskiej jak i brak realnej obecnosci osoby matzonka, powoduje
niezdolnos$¢ jednego rodzica do sprostania trudom wychowania dziecka, sprawia takze, ze
swg powinnos¢ wychowawczg realizuj on Zle, lub tez przerzuca jg na inne czynniki jak
szkofa, panstwo czy instytucje spofeczne i religijne. Dziatanie takie jest zte i to na wiele
sposobdw, przede wszystkim jest niesprawiedliwe wobec samego dziecka, ktére jako
cztowiek ma prawo do rodziny, wychowania i edukacji, wsparcia i ochrony swego
dobrostanu i cztowieczenstwa.

Brak trwatych zwigzkéw matzenskich, potgczony z hedonistycznym stylem zycia
przynosi takze wielkie niebezpieczenstwo, w postaci pokusy usuniecia juz zaistniatego
zycia ludzkiego w tonie matki. Pokusa ta prowadzi czesto do tzw. aborcji czyli zabicia
dziecka. Dziecko bowiem i jego wychowanie faktycznie ogranicza rodzicéw, pochfania
Srodki i czas, zmusza do porzucenia wielu doébr, ktére mogty by¢é udziatem rodzicéw,
gdyby nie fakt istnienia dziecka i potrzeb i obowigzkéw jakie istniejg z racji rodzicielstwa.
Jest to najwieksze zto, jakie rodzice mogg dziecku wyrzgdzi¢ w zyciu biologicznym. Zio to
ma takze powazne konsekwencje spoteczne, bowiem niszczy podstawy bytu
spotecznego, godzi w przysztos¢ narodu i panstwa. Przysztos¢ ta bowiem nie moze
istnie€ bez dzieci, ktore uzyskawszy dojrzatos¢, stajg sie podmiotami zycia spotecznego.

Wielka ilos¢ aborcji Swiadczy przede wszystkim o stabosci samej rodziny, o egoizmie,
ktory sie w nig wdart, o lekcewazeniu przez ludzi prawa naturalnego innych oséb do zycia
oraz o pogwatceniu przez ludzi istotnego dobra spotecznego i panstwowego jakim jest
silna i liczna grupa dzieci. Niesprawiedliwos¢ jaka jest aborcja powoduje takze brak pokoju
spotecznego, bo przeciez pozbawianie zycia osob niewinnych jest ziem istotnym,
powaznym, ktdre wigze sie z byciem zabdjcg przez tych, ktérzy aborcji dokonujg [8].

Musimy pamieta¢, o tym ze rozwdj cztowieka jest bardzo dtugi i wymagajacy, twa do
uzyskania dojrzatosci osoby ludzkiej okoto 20 lat, a w praktyce czesto takze i znacznie
diuzej. Z tej racji wymaga on wsparcia ze strony matzonkow, ale i catego spoteczenstwa,
catej rodziny, a wsparcie to obejmuje bardzo wiele czynnikéw i sfer od sfery biologicznej
przez, intelektualng, moralng, spoteczna, religijng, materialng i wiele innych, ktérych nie
mozna w prosty sposob tu opisa¢. Wychowanie jest sprawg trudng, a praca nad nim jest
narazona na rozne deficyty.

Podsumowanie. Pierwszym i zasadniczym wyzwaniem etycznym zwigzanym z
wychowawczg pracg z dzieckiem w rodzinie — jest zapewnienie nalezytej formacji samym
rodzicom, formaciji, ktéra ukaze im wielkg godnos¢ samej instytucji rodziny jak i samego
rodzicielstwa. Nie mozna bowiem realizowac¢ misji rodziny bez tejze nalezytej formacii.
Obowigzuje bowiem wszystkich zasada nemo dat quod non habet. Rodzice zatem nie
Znajgc swej misji, nie posiadajgc naleznego jej rozumienia nie mogg z niej wiasciwie sie
wywigzac.

Brak znajomosci prawdy o cztowieku, prawdy o rodzinie, prawdy o godnosci ludzkiej
a takze o sposobie powstania cztowieka i celu jego istnienia — cigzg zasadniczo na misji
wspotczesnej rodziny i na jej pracy wychowawczej z dzieckiem.

Jest prawdag réwniez ze szeroko pojety Swiat wspotczesny, ze swymi mediami,
wzorami kulturowymi nie utatwiajg rodzicom ich pracy wychowawczej z dzieckiem.
Lansowanie powszechnie dzi§ permisywizmu kulturowego, fatszywej wizji partnerstwa,
ogodlnie luzu moralnego, relatywizmu, laickiego modelu zycia, sentymentalizmu — wszystko
to godzi w zdrowe zasady wychowania cziowieka, w samo wychowanie rodzinne i prace
wychowawczg z dzieckiem. Btedem jest takze dzis wielkim w pedagogice rodzinnej
mylenie wychowania z edukacjg, Btad ten powoduje, ze praca z dzieckiem w rodzinie
zamienia sie w informowanie dziecka o tym co ma zrobi¢ lub czego robi¢ mu nie wolno.
Nie czyni to dziecka ani bardziej samodzielnym, ani dobrym moralnie, czesto jednak
spacza samo wychowanie, zamieniajgc go w jakag$ postac opieki intelektualnej, za ktérg
nic nie idzie. Pouczanie i zakazywanie bez mozliwosci karcenia i ucnotliwienia dziecka
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stajg sie faktycznie karykaturami prawdziwego wychowania i prawdziwej pracy z
dzieckiem w rodzinie [3].

Drugim wyzwaniem moralnym jest oparcie catego procesu pracy wychowawczej z
dzieckiem na zdrowej, wolnej od btedéw teorii wychowawczej (pedagogii). Istnieje dzis
bowiem wiele btednych wizji zycia rodzinnego, w ktérych wiasciwa praca wychowawcza z
dzieckiem jest wielce utrudniona. Do pracy tej wdzierajg sie ideologie promujgce
relatywizm moralny i wynaturzone formy pozycia seksualnego. Wszystko to ma ogromny
wptyw na dziecko, na to jak bedzie ono rozumiato swg piciowos¢, wynikajagce z niegj
powinnosci i zadania, formy realizacji, jak dziecko bedzie spetnia¢ sie w przysziosci na
polu zycia spofecznego i rodzinnego.

W pedagogice rodzinnej wielkg pomocag dzi$ pozostaje przede wszystkim filozofia
klasyczna, realistyczna, akcentujgca osobowy status bytowania cztowieka, ujmujgca jego
formy zycia w perspektywie ostatecznego celu bytowania cztowieka. Filozofia ta uczy, ze
rodzina, podobnie jak kazde zrzeszenie ludzkie musi pozna¢ prawde o sobie, by w Swietle
niej nalezycie utozy¢ relacje miedzyludzkie oraz by w ich ramach nalezycie wywigzac¢ sie z
pracy wychowawczej. Praca ta faktycznie nie obejmuje tylko formacji dziecka, ale takze
formacje wszystkich oséb tworzacych rodzine.
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JlicoBeub O. B.
acnipaHTKa kadenpu neparoriki, NO4aTkoBOiI OCBITM Ta OCBITHBOrO MEHEIXKMEHTY
HixxnHcbkoro gepaBHoOro yHisepcuteTy iMmeHi Mukonu Morons, YkpaiHa

Higxena Kwuwrod
maricTpaHTka cneujianbHocTi "[ornag Ta BUXOBHa nejarorika 3 couianbHoto npodinakTmkor”,
[epxaBHe BuLe npodeciiHe yuunuile y M. Xenwm, Monblua

ETWUYHI ACNEKTU POBOTHU 3 AITbMU TA IX CIM’AMU

Y ecmammi po3ansidarombcs emuyHi numanHs, rog’si3aHi 3 8UxoeHot0 pobomoro 8 cim’.
lNpedcmaeneHo ¢hinocoghbChbKi acrnekmu po3yMiHHSI QUMUHU, CiMT, euxoeaHHs1 ma 3abes-
rieyeHHs1 ripas Oimed. BusHayeHo porib 6ambkis, siKi MO8UHHI yC8IOOMITH08amu C80H MICito
ma 6ymu 2o0mosumu 8uxosysamu ceoix dimedl. Y3azanbHeHo cydacHul rnioxid 0o suxoea-
HHS1 OUMUHU 8 CiMTT.

Knroyosi criosa: emuka, euxosaHHsl, CiM’d, euxosHa poboma e CiMT, nepcoHasnicmu4yHa
modesnb pobomu 3 QUMUHOK.
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ETHICAL ASPECTS OF WORKING WITH A CHILD AND FAMILY

The article discusses the ethical issues associated with educational work in the family.
Philosophical aspects of understanding the child, family, upbringing, education, ensuring
the rights of the child are presented. The child is a full member of the family. This position
is the basis for a proper understanding of the process of family upbringing and its
implementation in practice. The child must develop through the family to a full human life.
This involves not only the physical, intellectual or material development of a person, but
also the development through which the child becomes a good, happy, real person. It is
emphasized that the formation of a child in the family is important for all social, state and
national life.

The role of parents who must be aware of their mission and be ready to raise their children
is defined. You can not treat the child as a means of their own happiness, which is a
humiliation of the child’s personality. Real upbringing and real work with the child in the
family should not be replaced by information, instruction or prohibitions.

Modemn approaches fto raising a child in the family are summarized. The role of
philosophy, which is the theoretical basis of family pedagogy and the process of
personality education, is determined. Classical, realistic philosophy emphasizes the
personal status of human existence, teaches that the family must know the truth about
themselves in order to properly organize interpersonal relationships and properly perform
their educational work. This work involves not only the development of the child, but also
the development of all family members.

Key words: ethics, education, family, educational work in the family, personalistic model of
work with the child.



