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АНОТАЦІЯ
Магістерська робота присвячена проблемі формування у молодших школярів ціннісного ставлення до людей на уроках літературного читання.
У роботі проаналізовано стан формування ціннісного ставлення до людей учнів початкової школи у сучасних наукових дослідженнях; особливості формування ціннісного ставлення до людей на уроках літературного читання.
Була проведена експериментальна перевірка ефективності педагогічних умов формування у молодших школярів ціннісного ставлення до людей, що виявляється у моральній активності особистості, прояві чуйності, чесності, правдивості, працелюбності, справедливості, милосердя, толерантності, готовності допомогли іншим, вмінні працювати з іншими, протистояти виявам несправедливості, жорстокості.
Здійснені дослідження показали, що уроки літературного читання посідають особливе місце у системі гуманітарної освіти учнів 1-4 класів, вони є першорядними і значущими для формування ціннісного ставлення до людей в учнів початкової школи.
Отже, виховання ціннісного ставлення до людини у молодших школярів – процес складний і довготривалий, який потребує постійної уваги вчителя.
Ключові слова: цінності, ціннісні орієнтації, толерантність, молодші школярі, ціннісне ставлення, виховання, літературне читання.
ABSTRACT
The master's thesis is devoted to the problem of formation of junior students' values towards people in reading lessons.
The paper analyzes the state of formation of values towards people of primary school students in modern scientific research; features of formation of value attitude to people at lessons of literary reading.
An experimental test of the effectiveness of didactic conditions for the formation of junior students' values towards people, which is manifested in the moral activity of the individual, sensitivity, honesty, truthfulness, diligence, justice, mercy, tolerance, willingness to help others, ability to work with others, resist injustice , cruelty.
Studies have shown that reading lessons have a special place in the system of humanities education for students in grades 1-4, they are paramount and important for the formation of values in primary school students.
Thus, the education of values in human beings in primary school students is a complex and long-term process that requires constant attention of the teacher.
Key words: values, value orientations, tolerance, junior schoolchildren, values, education, literary reading.
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ВСТУП
Актуальність теми. Складні політичні, економічні, соціальні умови загострили перед багатьма державами, і зокрема Україною, питання про існування різних культур, народів, релігій на основі взаєморозуміння, миру. У сучасному суспільстві набули розповсюдження прояви байдужості, агресивності, насильства, дискримінації, нетерпимості та неповаги до людей іншої нації віри, культури, іншої точки зору. За таких обставин особливої актуальності набуває проблема формування в молодого покоління толерантності як моральної якості особистості, в основу якої покладено ціннісне ставлення до інших людей, до себе, до оточуючого середовища. Толерантність виявляється в доброзичливості, чуйності, співчутті, терпимому ставленні, повазі до інших людей, незалежно від їхніх поглядів, звичок, характеру, темпераменту, національної та релігійної приналежності.
Молодший шкільний вік є сенситивним для формування ціннісного ставлення до людей, оскільки в дитини закладаються основи світогляду, самосвідомість і моральні якості; відбувається оволодіння регіональною культурою, формуються настановлення, стереотипи поведінки і мислення; змінюється співвідношення нервових процесів збудження і гальмування, що є основою для самоконтролю, свідомої саморегуляції поведінки; проявляється інтерес до ознайомлення з представниками інших культур; у процесі виконання спільних завдань закладаються основи спілкування в дитячому колективі.
Проблема виховання у підростаючого покоління ціннісного ставлення до людини перебувала у полі зору філософів, психологів, соціологів, педагогів, котрі осмислювали і розкривали її з точки зору пануючої на той час суспільної моралі, основних цінностей і їх проекції на майбутнє. Переорієнтування українського суспільства з авторитарної на гуманістичну мораль обумовлює зміни і в навчально-виховному процесі початкової ланки освіти, пошук нових педагогічних технологій і методик, ставить перед педагогами і батьками нові завдання.
Необхідність формування в дітей толерантності акцентовано в педагогічній спадщині Г. Ващенка, О. Духновича, Я. Коменського, Я. Корчака, А. Макаренка, М. Монтессорі, С. Русової, В. Сухомлинського, С. Френе, Р. Штайнера.
Різні аспекти толерантності відображено у працях філософів (М. Бабія, М. Бердяєва, Р. Валітової, Ю. Іщенка, В. Лекторського, В. Пісоцького, Л. Скворцова, В. Соловйова та ін.); соціологів (Г. Бутигіна, В. Гараджі, Е. Дюркгейма, Г. Зиммеля, О. Конта, М. Маковецького, П. Сорокіна, О. Швачко та ін.); психологів (О. Асмолова, Г. Балла, І. Беха, С. Бондаревої, Д. Колесова, О. Клепцової, Г. Кожухаря, Д. Леонтьєва, В. Маралова, П. Мчедлова, В. Ситарова та ін.); педагогів (Ш. Амонашвілі, Н. Асташової, О. Безкоровайної, Г. Безюлевової, Б. Вульфова, М. Міріманової, А. Погодіної, О. Савченко, П. Степанова, Г. Шеламової та ін.).
Проблема толерантності розглядається у працях зарубіжних дослідників (А. Камю, П. Кінга, О. Конта, А. Маслоу, С. Мендус, Г. Оллпорт, Б. Рієрдон, Ж. Сартра, М. Уолцера, В. Франкла, Е. Фромма, К. Ясперса та ін.), які пронизані ідеями гуманізму, побудови толерантних стосунків між людьми в суспільстві.
Сучасна педагогічна наука розглядає питання формування ціннісного ставлення до інших людей молодого покоління в різних аспектах: загальні питання виховання толерантності (Б. Вульфов, М. Міріманова, А. Погодіна, Г. Солдатова, Л. Шайгерова, О. Шарова та ін.); вивчення потенціалу полікультурного виховання щодо формування толерантної особистості (І. Абакумова, А. Джуринський та ін.); технологічні питання формування толерантності у школярів і студентів (Л. Бернадська, Т. Білоус, О. Волошина, О. Грива, В. Нечерда, О. Скрябіна, П. Степанов, Ю. Тодорцева та ін.).
Проблема виховання ціннісного ставлення до людей в молодших школярів розглядалася в дослідженнях О. Брянцевої (педагогічні умови виховання), С. Герасимова (педагогічні засоби виховання), М. Горват (умови інтерактивного педагогічного спілкування), Т. Гурової (в умовах полікультурного освітнього простору), Г. Коберник (в процесі впровадження інтерактивних технологій навчання), Є. Койкової (на уроках музики в умовах полікультурного простору), О. Крушельницької (психологічні умови формування толерантності), О. Спіциної (психологічні умови формування когнітивного і поведінкового компонентів толерантності), А. Ширванян (в процесі педагогічного спілкування).
Отже, незважаючи на посилення інтересу дослідників до проблеми формування у молодших школярів ціннісного ставлення до людей на уроках літературного читання, питання організації процесу його формування в початковій школі вимагають поглибленого вивчення, що й зумовило вибір теми дослідження: «Формування у молодших школярів ціннісного ставлення до людей на уроках літературного читання». 
Тема магістерської роботи затверджена рішенням кафедри педагогіки, початкової освіти та освітнього менеджменту Ніжинського державного університету імені Миколи Гоголя та вченою радою факультету психології та соціальної роботи Ніжинського державного університету імені Миколи Гоголя.
Мета дослідження – на основі теоретичного обґрунтування досліджуваної проблеми і вивчення виховної практики визначити й експериментально перевірити педагогічні умови формування ціннісного ставлення до людей у молодших школярів на уроках літературного читання.
Відповідно до мети визначено завдання дослідження:
· На основі аналізу філософської, соціологічної, психологічної, педагогічної літератури уточнити сутність і структуру поняття «ціннісне ставлення до людей»;
· Визначити особливості проведення уроків літературного читання в початковій школі задля формування ціннісного ставлення до людей у молодших школярів на уроках літературного читання;
· Виділити педагогічні умови формування ціннісного ставлення до людей у молодших школярів на уроках літературного читання.
· Обґрунтувати й експериментально перевірити педагогічні умови формування ціннісного ставлення до інших людей у молодших школярів на уроках літературного читання. 
· Розробити рекомендації для ефективної роботи щодо формування ціннісного ставлення до інших людей у молодших школярів на уроках літературного читання.
Об’єкт дослідження – процес формування ціннісного ставлення до людей у молодших школярів на уроках літературного читання.
Предмет дослідження – педагогічні умови формування ціннісного ставлення до людей у молодших школярів на уроках літературного читання.
Гіпотеза дослідження. Формування ціннісного ставлення до людей у молодших школярів буде ефективним за таких педагогічних умов, як: підвищення рівня готовності вчителів початкової школи до формування толерантності у молодших школярів; змістове і методичне забезпечення процесу формування ціннісного ставлення до людей у молодших школярів на уроках літературного читання; залучення молодших школярів до суспільно значущої діяльності, спрямованої на виявлення толерантності.
Для досягнення мети та вирішення поставлених завдань використано комплекс методів дослідження: теоретичні – аналіз і систематизація наукової літератури із проблеми дослідження – для визначення об’єкта, предмета, мети дослідження, формулювання його завдань, уточнення сутності поняття «ціннісне ставлення до людей»; визначення особливостей формування толерантності в молодших школярів на уроках літературного читання; синтез, порівняння, класифікація, узагальнення й систематизація теоретичних і емпіричних даних – з метою теоретичного обґрунтування педагогічних умов формування ціннісного ставлення до людей у молодших школярів на уроках літературного читання; емпіричні – діагностичні (бесіди, тестування, методика незакінчених речень, вирішення життєвих ситуацій), опосередковане спостереження, експертна оцінка, педагогічний експеримент (констатувальний і формувальний етапи) для визначення рівнів сформованості ціннісного ставлення до людей у молодших школярів на уроках літературного читання.
Експериментальна база дослідження. Дослідно-експериментальна робота здійснювалася в три етапи на базі закладу загальної середньої освіти І-ІІ ступенів Великодорізької гімназії. У дослідженні взяло участь 13 вчителів та 42 учні 1–4 класів. 
Організація дослідження. Дослідження здійснювалося упродовж 2020-2021 років і охоплювало три етапи науково-педагогічного пошуку.
На першому етапі (І семестр 2020 н. р.) – пошуково-теоретичному – визначався науковий апарат дослідження, аналізувався стан розробленості проблеми в теоретичному та практичному аспекті, визначалася програма дослідно-експериментальної роботи.
На другому етапі (ІІ семестр 2020-2021 н. р.) – дослідно-експериментальному – уточнювали основні поняття й теоретично обґрунтовували вихідні положення магістерської роботи, проводили констатувальний та формувальний етапи експерименту, визначали педагогічні умови та розробляли ефективну методику формування ціннісного ставлення до людей у молодших школярів на уроках літературного читання.
На третьому етапі (І семестр 2021 н. р.) – заключно-узагальнюючий – узагальнення результатів дослідно-експериментального дослідження та оформлення його результатів.
Наукова новизна та теоретичне значення дослідження полягає в тому, що на основі вивчення й аналізу філософської і психолого-педагогічної літератури здійснено системний аналіз теорії та практики формування у молодших школярів ціннісного ставлення до людей на уроках літературного читання; узагальнено досвід наукового осмислення феномена ціннісного ставлення до людей у молодших школярів і виділено основні тенденції та підходи його психологічного та педагогічного тлумачення; систематизовано уявлення про сутність і зміст феномена ціннісного ставлення до людей; схарактеризовано його структурні компоненти.
Практичне значення одержаних результатів дослідження полягає у виявленні педагогічних умов, які оптимізують процес формування ціннісного ставлення до людей у молодших школярів на уроках літературного читання. 
Вірогідність одержаних результатів дослідження забезпечено теоретичною і методологічною обґрунтованістю вихідних положень, відповідністю застосованого комплексу методів дослідження конкретній меті й завданням магістерської роботи, дотриманням вимог до організації й проведення педагогічного експерименту та критичним аналізом його результатів, використанням об’єктивних показників рівнів сформованості компонентів самооцінки в учнів експериментальних класів, математичною обробкою кількісних показників. 
Публікації. Основні положення та отримані результати дослідження були висвітлені в наступних публікаціях:
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Структура та обсяг магістерської роботи. Магістерська робота складається із вступу, двох розділів, висновків до розділів, загальних висновків, списку використаних джерел та вставок. Загальний обсяг роботи – 84 сторінки, основна частина – 64 сторінки. Робота містить 3 таблиці.
РОЗДІЛ І. ТЕОРЕТИЧНІ АСПЕКТИ ФОРМУВАННЯ ЦІННІСНОГО СТАВЛЕННЯ ДО ЛЮДЕЙ У МОЛОДШИХ ШКОЛЯРІВ НА УРОКАХ ЛІТЕРАТУРНОГО ЧИТАННЯ
1.1. Стан проблеми формування ціннісного ставлення до людей у молодших школярів у сучасних наукових дослідженнях
У Законі України «Про освіту» мету освіти визначено як «всебічний розвиток людини як особистості та найвищої цінності суспільства, її талантів, інтелектуальних, творчих і фізичних здібностей, формування цінностей і необхідних для успішної самореалізації компетентностей, виховання відповідальних громадян, які здатні до свідомого суспільного вибору та спрямування своєї діяльності на користь іншим людям і суспільству, збагачення на цій основі інтелектуального, економічного, творчого, культурного потенціалу Українського народу, підвищення освітнього рівня громадян задля забезпечення сталого розвитку України та її європейського вибору» [10, с. 4]. 
Власне ідея Нової української школи передбачає серед засадничих стовпів освіти майбутнього, а, значить, і України майбутнього, саме виховання, що ґрунтується на цінностях.
Відтак саме цінності є фундаментом «освіти та умовою формування людини та суспільства, які у своїй як професійній, так і повсякденній діяльності зважують морально-етичний та публічний інтереси» [23].
На відміну від передавання знань з будь-якої навчальної дисципліни певна цінність може успішно впроваджуватися у людській свідомості лише наскрізно, через настановлення й особистий приклад. 
Віктор Франкл, автор книги «Людина у пошуках справжнього сенсу», стверджував, що «цінностей не можна навчитися, їх можна тільки пережити. Неможливо уявити вчителя, батька чи матері дитини, які б могли якісно передати ціннісну життєву філософію дітям, самі не сповідуючи її, не будучи наставниками. Адже цінність формується щодня, а не згідно з розкладом навчальних занять. І кожна людина, тим більше дитина, довіряє не тому, що чує, а тому, що бачить. Культивування цінності не припиняється з отриманням здобувачем освіти атестату чи диплому» [15]. 
Цей процес постійний, що залежить від рівня духовного та інтелектуального розвитку людини, її вольових якостей та бажання пізнавати дійсність. Процес розвитку критичного мислення у суспільстві, на відміну від догматичного, яке нав’язувалося впродовж багатьох десятиліть, не може не бути болючим, адже він передбачає чітке усвідомлення власної небездоганності, готовності змінюватися самому й відчувати необхідність позитивного впливу на інших [21]. 
Саме тому для того, щоб ідея виховання на цінностях була реально, а не декларативно, втілена у життя, всі учасники освітнього процесу (здобувачі освіти, їхні батьки, вчителі, викладачі, керівництво закладів освіти тощо) незалежно від віку, знань, досвіду чи соціального стану мають відчувати необхідність самокритично оцінювати себе та самовдосконалюватися. Слід визнати, що й у суспільстві на сьогодні часто немає єдиної думки щодо умовного переліку узгодженого змісту тих цінностей, які мають об’єднувати суспільство, у зв’язку з чим повсякчас трапляються випадки перекручування та маніпуляції категоріями патріотизму, гідності, верховенства права чи свободи [30].
У психологічних роботах сучасних психологів та педагогів спостерігається наявність недиференційованих понять «цінності», «ціннісні орієнтації». З огляду на вищезазначене наведемо приклади визначення поняття «цінності».
Так, Ю. Пелех визначає «цінності як «філософське поняття, яке виражає інтеріоризований (інтерналізований) у свідомості особистості та пов’язаний із задоволенням духовних і матеріальних потреб індивідуальний максимум, що у процесі соціалізації набув ознак еталона, уніфіковано класифікувавшись у часовій абстракції» [36, с. 9]. 
Д. Леонтьєв, визначає, що цінності існують у формах, які відображають різноманітні групи явищ суспільної й індивідуальної свідомості.
Ціннісні орієнтації Л. Сердюк розглядає як «особливі психологічні утворення, які складають ієрархічну систему і існують в структурі особистості тільки в якості її елементів» [40]. Вона стверджує, що неможливо уявити орієнтацію особистості на ту чи іншу цінність як ізольоване утворення, не включене в систему, що не враховує її пріоритетність, суб’єктивну важливість щодо інших цінностей [40].
Існують різні класифікації цінностей, зокрема: 
· за об’єктом засвоєння – матеріальні, матеріально-духовні; 
· за метою засвоєння – егоїстичні, альтруїстичні; 
· за способом вияву – ситуативні, стійки; 
· за роллю у діяльності людини – термінальні, інструментальні; 
· за змістом діяльності – пізнавальні, предметно-перетворювальні; 
· за належністю – особистісні, групові, колективні, суспільні, загальнонародні, загальнолюдські. 
Так, А. Лазарчуком, виділено такі категорії цінностей:
· за рівнем розвитку (вищі або нижчі);
· за об’єктом привласнення (матеріальні чи морально-духовні);
· за метою вживання (егоїстичні та альтруїстичні);
· за рівнем узагальнення (конкретні й абстрактні);
· за способом вияву (ситуативні чи стійкі);
· за роллю у діяльності людини (термінальні та інструментальні);
· за змістом діяльності (пізнавальні і предметно-перетворювальні: творчі, естетичні, наукові, релігійні)[20, с. 175].
Л. Коберником виокремлено наступні групи цінностей: 
· цінності особистого життя (здоров’я, щасливе сімейне життя тощо);
· індивідуальні цінності (самостійність, краса, тощо); 
· етичні цінності (чуйність, чесність, милосердя тощо);
· цінності професійної спрямованості (цікава робота, суспільне визнання, тощо); 
· цінності розвитку і пізнання (творчість, активне життя) [19].
Розглянемо характеристики поняття цінності в освітньому процесі [19]:
1. Базовий елемент самосвідомості людини, усвідомлення своєї неповторності, необхідності цінувати себе, а також аналізувати себе з боку. Гідність не може бути успадкованою чи вродженою рисою характеру, вона є цінністю, яка напрацьовується та формується, зокрема й через певні суперечливі ситуації, коли зачіпаються моральні підвалини особистості. 
2. Утвердження з мотивів неповторності кожної людини поваги до її особистості через взаємодію та спілкування. 
Формування цінностей особистості через перетворення соціальних норм, а також ідеалів в особистісні принципи її життєдіяльності на сьогодні набуває особливої актуальності. 
Теоретичні розробки сучасних дослідників у сфері формування ціннісних ставлень особистості молодшого школяра у філософському, культурологічному та психолого-педагогічному аспектах становлять висновки і положення стосовно гуманізації сучасної освіти, а саме: В. Андрущенко, Г. Балл, І. Бех, С. Дерябо, І. Зязюн, В. Кремень, А. Маслоу, К. Роджерс та ін.; теорії безперервної освіти, а саме: С. Глазачев, М. Дробноход, М. Кисельов, В. М. Мойсєєв, Г. Пустовіт та ін.); результати досліджень функціонування педагогічних систем у галузі освіти і виховання - О. Біда, Л. Білик, Г. Білявський, Г. Марченко, О. Мітрясова, Т. Нінова, О. Плахотнік, С. Рудишин, С. Совгіра, ін. 
Цінність особистості іншої людини – феномен індивідуальної свідомості – розглядається нами як особлива цінність, що є системою установок, мотивів, потреб, поглядів і переконань, в основі яких лежать принципи ціннісного ставлення до людей, що проявляються в активно-діяльнісному ставленні та ґрунтуються на визнанні людини як найвищої цінності.
Ціннісне ставлення до людини визначає свідомий, вибірковий, побудований на індивідуальному досвіді психологічний зв’язок людини з різними сторонами буття, значущими для неї. Це виявляється у вчинках, реакціях та переживаннях індивіда, які формуються в процесі різноманітної життєдіяльності [40].
Ціннісне ставлення до людини формується в результаті всього процесу розвитку особистості, її виховання та самовиховання.
Залежно від особистісної значущості гуманістичних цінностей, можна виділити не лише ієрархію цінностей, а й їх вплив на ставлення до людей.
Однак ця ієрархія не є сталою, вона постійно змінюється, розвивається і залежить від того, які відповіді дає людина на запитання, що стосується її Я-концепції, сенсу життя, пріоритетів, можливостей саморегуляції. У різні періоди життя дитини переважають різні цінності, які й визначають її ставлення до дійсності та до іншої людини.
Ціннісне ставлення до людини виявляється у різних сферах життєдіяльності та відображає погляди особистості, її пріоритети у реальній поведінці, тоді як сама особистість може одночасно виступати суб’єктом у різних сферах діяльності [40].
Гуманістичний науковий підхід ґрунтується на інтересі до проблеми виховання ціннісного ставлення до людини у молодших школярів через призму гуманістичних цінностей і гуманістичної моралі, згідно з якими людина визнається найвищою цінністю, що має право на реалізацію своїх сутнісних сил. Таке розуміння людини як мети, а не як засобу слугує підґрунтям ціннісного ставлення до неї. Особливо таке виховання актуальне у початковій ланці освіти, коли на основі засвоєних гуманістичних цінностей формується ставлення дитини до себе та до інших людей [20].
З огляду на це інтерес для нашого дослідження становлять педагогічні погляди В. Білоусової, яка у ставленні до іншої людини виокремлює гуманізм (визнання цінності іншої людини, цінності життя, дбайливість, захист) і антигуманізм (байдужість, нехтування, ненависть, мізантропія). «Якщо людина – мета, то визначальними в ставленні до неї є довіра, доброзичливість, повага, толерантність. Якщо ж людина засіб, то її лише використовують, спустошують і відкидають як непотрібну річ» [3, с. 95]. Зокрема, вчена розглядає ціннісне ставлення до людини у контексті гуманізації відносин, культури людських відносин, де людина виступає одночасно суб’єктом й об’єктом, тобто ставлення до інших людей і до себе посідає стрижневе місце в характері кожної людини. Організація педагогічного процесу розглядається нею як цілісна динамічна сукупність суб’єкт-суб’єктних взаємодій педагога та школяра, дітей на основі гуманістичної моралі, діалогічної культури і співтворчості [3, с. 110].
Ідеї В. Білоусової набули розвитку та підтвердження в дослідженнях В. Киричок, яка звертає увагу на зв’язок ціннісного ставлення до людини з потребами, мотивами, емоційними процесами та почуттями. Окрім того, на її думку, ціннісне ставлення до людини виконує ряд функцій: регуляторну (регулює міжособистісні стосунки), оцінну (оцінювання щодо потреби, корисності, прийнятності), емоційну (сприяє вираженню почуттів, спонукає до рефлексії), діяльнісну (виявляється у конкретних вчинках і діях).
На думку В. Киричок, «ціннісне ставлення до іншої людини – основа гуманного ставлення, позитивно-активне діяльне міжособистісне взаємоставлення, що ґрунтується на повазі до людського життя, усвідомленні його недоторканості, визнанні його найвищою цінністю. Воно має прояв у постійному дотриманні гуманістичних принципів, норм і вимог у взаєминах з людьми, а також в альтруїстичному характері переживань і почуттів; визнанні потреб та інтересів іншої людини, її права на позитивне волевиявлення; орієнтації на позитивне в людях; здатності до морального вдосконалення; постійній спрямованості на іншу людину, повазі її гідності; доброзичливості, довірі, співчутті, співпереживанні, доброті, своєчасній допомозі, доброчесності й милосерді; переживанні глибокого задоволення від безкорисливого піклування про людей; терпимості й толерантності до інших моральних поглядів» [35, с. 991].
Науковець О. Яшкова також розглядає сутність ціннісного ставлення до людини в контексті гуманістичної парадигми виховання, спрямованої на взаємодію та спілкування на основі визнання унікальності особистості іншої людини. Учена вважає, що «ціннісне ставлення до людини можна виховати за умови педагогічної підтримки вихованців (виявлення проблем та визначення шляхів їх подолання на основі гуманної взаємодії та співпраці). Ціннісне ставлення до людини є виявом людяності та прагненням олюднення буття» [60].
Ціннісне ставлення до людини визначається гуманістичною етикою й мораллю, що детермінує гуманне ставлення особистості до себе та до іншої людини. Гуманізм є мірою людського в людині, її прагненням до гуманістичного ідеалу, усвідомленням свого буття стосовно моральності, протистоянням злу, аморальності та насиллю, готовністю послуговуватися моральними цінностями у власній поведінці. Гуманізм не дається від народження, а культивується особистістю самостійно в процесі життя через турботу про інших, співчуття, співрадість, любов до рідних, вчителів, друзів, безкорисливу допомогу і розраду, що є особливо важливим у молодшому шкільному віці [40].
Учений О. Суворов у працях «Сенс життя і воля до життя», «Людяність як фактор саморозвитку особистості» доводить, що «необхідною умовою виховання гуманізму у дітей є самореалізація їх сутнісних сил, яка дозволяє у практичній діяльності не лише піднятися до моральних цінностей, інтерпрітазувати їх, а й виробити власні цінності, тобто стати творцем самого себе, покращити довкілля тощо» [53].
Зрештою, на думку вченого, людське стає людяним через культуру й окультурення, тоді як нелюдяність, «антилюдське» виявляється у підкоренні людини, ставленні до неї як до засобу, використання її у будь-яких цілях [53, с. 150].
Також науковим підходом у роботі педагога з батьками і дітьми можна назвати особистісно орієнтований підхід, який забезпечує виховання ціннісного ставлення до людини у молодших школярів через увагу до внутрішнього світу та переживань дитини; персоналізацію виховання; адаптацію змісту навчальної і виховної інформації до рівня здатності її сприйняття вихованцями; врахування індивідуальних особливостей, здібностей, нахилів дитини, розвиток відповідальності та здатності усвідомлення наслідків власних дій; апеляцію та підтримку авторитетних дорослих [21].
Особистісно орієнтований підхід спрямований на розкриття особистісного потенціалу молодшого школяра, реалізацію його сутнісних сил, утвердження вищих моральних цінностей у поведінці, створення відповідного виховного середовища, здатного розкрити здібності і задатки молодшого школяра.
Досліджуючи процес «культивування у вихованців цінності іншої людини», І. Бех підкреслює важливість системного підходу через призму змістового і вікового аспектів та звертає увагу на поетапність цього процесу. На першому етапі ціннісне ставлення до іншої людини виникає спонтанно на суб’єкт-суб’єктному рівні. Наступний етап – запобігання зневажливому ставленню до інших людей, який здійснюється педагогами і батьками. Учений акцентує, що «часто формуванню у дітей зневажливого ставлення до інших сприяють батьки, які демонструють перед ними таке ставлення до тих, хто причиняє комусь із них певне занепокоєння. Деяких батьків лякає стрімке зростання кола спілкування дитини і тому вони проявляють зневагу до вчителів та інших людей, порівняння з якими, як їм вважається, може бути не на їхню користь» [1, с. 131]. 
Також І. Бех підкреслює, що «проявами ціннісного ставлення до людини є повага її гідності, недопустимість образ, глузування, зневажання у міжособистісному спілкуванні. На його думку, стратегічним орієнтиром у вихованні ціннісного ставлення до іншої людини виступає людяність (доброта), виховання вдячної пам’яті» [1, с. 135].
Ми підтримуємо наукову позицію І. Беха стосовно того, що «людяність мусить виступити практичною реалізацією гуманізму, духовності у її світському розумінні, з одного боку, а з другого – передумовою для формування гуманістичного світогляду. Людяність – це джерело, мета і критерій істинності гуманістичного світогляду. У цьому визначенні йдеться про особистісну якість людини, що має прояв у відповідальності за себе перед своєю совістю, у прагненні допомогти, а не нашкодити іншій людині, у свідомому виконанні обов’язків збереження людського життя і природи, яка залучається людством у свою життєдіяльність» [2, с. 21].
Суголосними є погляди М. Савчина, який вважає центром моральної свідомості та самосвідомості іншу людину (молодший, ровесник, старший, людина похилого віку), яка є «безумовною цінністю незалежно від її якостей, особливостей, об’єктивної чи суб’єктивної оцінки, стосунків з нею тощо» [39].
Зокрема, психолог звертає увагу на різні відхилення у ставленні до інших людей (небажання одного з партнерів інтимної пари «відпустити» іншу людину, психологічні травми, емоційна залежність, протидія інших людей, переоцінка власних можливостей). Такі викривлення призводять до деперсоналізації інших людей, визначають ставлення до них як до «нерозумних дітей». Цінність іншої людини виявляється у повазі та вдячності до неї. «Часто власна нездатність відчувати та задовольняти інтереси інших людей маскується проекцією цих тенденцій на інших людей (це вони нездатні, безвідповідальні, ліниві)» [39, с. 43]. Виходячи з цього, виховати ціннісне ставлення до іншої людини можливо через відповідальне ставлення до себе та до інших, свободу волі, моральний вибір.
Ціннісне ставлення до людей має прояв через моральну активність особистості, через відповідальність, чесність, працелюбність, справедливість, гідність, милосердя, толерантність, а також сумлінність, терпимість до іншого, доброзичливість, готовність допомогти іншим, обов’язковість, добросовісність, ввічливість, делікатність, тактовність; вміння працювати з іншими; здатність пробачати і просити пробачення, протистояти виявам несправедливості, жорстокості. Адже показник моральної вихованості особистості — це не тільки єдність моральної свідомості та поведінки, а також єдність слова і діла, наявність активної за формою та моральної за змістом життєвої позиції [21].
На початку шкільного життя діти набувають базових умінь та навичок - підтримувати міжособистісну гармонію, запобігати та мирно розв’язувати конфлікти, вміння враховувати думку товаришів і опонентів.
У підлітковому віці підвищується цінність дружби з однолітками, звільнення від безпосереднього впливу дорослих, розширення сфери соціального спілкування, засвоєння соціальних цінностей, формування соціальної мотивації поведінки, критичного ставлення до людей як до регуляторів поведінки [2].
У підлітковому віці збільшується кількість соціальних ролей, які виконують старшокласники, підвищується вимога до відповідальності за вчинки, формується мотивація до самовизначення, підвищується здатність керуватися усвідомленими цілями, зростає соціальна активність 
Із точки зору педагогічної психології, виховання є складним педагогічним процесом, спрямованим на створення спеціальних умов щодо розвитку самосвідомості спонукальної сфери особистості, відображення в її свідомості сенсу та мотивів людської діяльності, результатом чого є прагнення (дитини) до оволодіння власною життєдіяльністю [4].
Ціннісне ставлення до людини передбачає сформованість у зростаючої особистості вміння цінувати інших людей як носіїв фізичних, духовно-душевних та соціальних сил. Також це важлива основа щодо формування у дітей та учнівської молоді активної життєвої позиції.
Основними чинниками сучасного виховання є [42]:
· Сім’я, яка стоїть в центрі глобальних політичних, економічних, та культурних змін, що відбуваються в державі, що є тією найменшою клітиною в житті суспільства, тобто його основою, яка крізь власну культуру, цінності та мову здійснює вагомий вплив на виховання підростаючого покоління.
· Школа, яка на сьогодні покликана стати осередком виховання, і в тому числі, самовизначення та самореалізації кожної особистості. В освітньому та виховному процесі головний аспект має переноситись із засвоєння деякої кількості знань на виховання особистості з урахуванням її унікальної природи, а потім, вже на цій основі формувати у неї моральні цінності та якості, а також творчу і самотворчу діяльності.
· Соціальні інститути – психологічні служби, позашкільні заклади, інститути підвищення кваліфікації педагогічних працівників тощо, які виступають суб’єктами безпосереднього виховання дітей та дають можливість покращувати та корегувати виховний процес.
Ефективність виховання школярів забезпечується взаємодією всіх учасників виховного процесу.
Одним з головних напрямів формування особистості та ціннісного ставлення до людини є створення виховного простору, який повинен відповідати наступним вимогам [34]:
· психологізація як основна здатність враховувати в комплексі всі зовнішні та внутрішні впливи на дитину, а також одночасно творити духовне та творче розвиваюче середовище;
· відкритість - діяти у співпраці з сім’єю та громадськістю;
· залучення дітей до розв’язання суспільно значущих проблем, а також формувати досвід громадянської поведінки;
· розвиток творчого потенціалу учнів;
· спонукання молодших школярів до самостійного вирішення власних життєвих ситуацій;
· життєтворчість як здатність та можливість забезпечити дитині якісні міжособистісні стосунки;
· педагогічна культура педагогів, особливостями якої є толерантність, розуміння, людяність, інтелігентність, здатність до взаємодії;
· педагогічний захист та підтримка дітей у вирішенні життєвих проблем та в індивідуальному саморозвитку, забезпечення особистісної недоторканності;
· самореалізація людини в професійній, особистісній та соціальній сферах життєдіяльності.
Отже, аналіз наукової психолого-педагогічної літератури дає підстави стверджувати, що ціннісне ставлення до людей виявляється через моральну активність особистості, прояв працелюбності, справедливості, гідності, милосердя, чуйності, чесності, правдивості, а також толерантності, совісті, миролюбності, доброзичливості, готовності допомогти іншим, обов’язковості, добросовісності, ввічливості, делікатності, тактовності; вмінні працювати з іншими; умінні пробачати та просити пробачення, протистояти проявам несправедливості, а показником моральної вихованості індивіда виступає наявність активної за формою та моральної за змістом життєвої позиції, єдність моральної свідомості та поведінки, єдності слова і діла.
1.2. Особливості формування у молодших школярів ціннісного ставлення до людей на уроках літературного читання
Література, як частина загальної культури, знайомить учнів зі морально-етичними цінностями свого народу та людства і сприяє формуванню у дітей особистісних якостей, що відповідають національним і загальнолюдським моральним еталонам. Розв’язання запропонованих завдань можливе тільки за умови організації важливого для кожної дитини повноцінного читання та аналізу художніх творів [12]. 
Літературне читання посідає особливе місце в системі гуманітарної освіти учнів початкової школи. На думку О. Я. Савченко, великі можливості для духовно-морального виховання містять програми та зміст підручників з літературного читання. «Особливу роль у духовному і морально-етичному вихованні відіграють уроки літературного читання. У дітей цього віку досвід міжособистісних стосунків обмежений вузьким колом зв’язків з довкіллям. Читання художніх творів, у яких розкривається світ переживань, думок, мрій людини, розширює життєвий досвід, сприяє усвідомленню ними цінностей, норм поведінки, які підтримуються суспільством. Це зміцнює природне бажання дитини ставати кращою» [40, c. 122]. На думку О. Я. Савченко, значні можливості для духовно-морального виховання містять програми і зміст підручників з літературного читання. У дітей цього віку досвід міжособистісних стосунків обмежений вузьким колом зв’язків з довкіллям. Читання художніх творів, у яких розкрито світ переживань, думок, мрій людини, розширює життєвий досвід, сприяє усвідомленню ними цінностей, норм поведінки, що підтримує суспільство. Це змінює природне бажання дитини ставати кращою.
Літературне читання – один з основних предметів,  що формує вміння сприймати сучасний світ у всіх його складнощах та протиріччях, сприяє загальному розвитку і виховує дитину, допомагаючи звернутися до себе, до власної гідності та недоліків. У чинній програмі з літературного читання для 3 класу О. Я. Савченко зазначено, що «Реалізація змістових ліній програми з літературного читання здійснюється у процесі особистісно зорієнтованої розвивальної читацької і комунікативної діяльності учнів. Враховуючи потреби та інтереси молодших школярів у пізнанні світу людей, природи, самопізнанні, залучаючи їх до вдумливого читання найкращих дитячих книжок, текстів, різних видів учитель виховує україномовну особистість, компетентного, критично мислячого читача, який розуміє цінність книги, відчуває красу рідного слова, збагачує свій читацький, мовленнєвий і пізнавальний досвід» [40, c. 122].
Педагогічне спілкування на уроках має будуватися на взаємоповазі думок, почутті власної гідності дитини, діалогічної взаємодії, що дає можливість обмінюватися інтелектуальними, духовними цінностями. Так, наприклад, на уроці літературного читання у 3 класі, працюючи над оповіданням К. Бабкіної «Мсьє Жак та квітнева риба», ставиться за мету сприяти осмисленню філософського поняття «людяність», збагачувати уявлення дітей про це поняття. На етапі осмислення вивченого діти працюють в групах. Завдання 1 групи: дописати речення за змістом тексту.
· Бо найгірша провина…
· Він же замість диктантів…
· Напередодні першого квітня…
· Кожному він написав…
· Ми припинили почуватися винними…
Завдання для 2 групи: скласти сенкан – характеристику мсьє Жака.
Завдання для 3 групи: скласти пораду для учнів – героїв твору.
Завдання для 4 групи: скласти прислів’я, визначивши правильну послідовність слів, зазначити, яке з них відповідає прочитаному тексту.
· конем згаяного не часу згаяного наздоженеш;
· теплого від лід і слово розстане;
· добро зло довго довше а пам’ятається ще;
· ти як людей до і так до тебе люди;
На етапі підбиття підсумку уроку проводиться хвилинка творчості і доброти: «Автор оповідання показав нам, як важливо бути уважним до оточуючих, людяними; як приємно чути про себе красиві, добрі слова. Але щоб сказати їх, не обов’язково чекати свята, чи особливої нагоди. Це слід говорити завжди. Пропоную вам дібрати такі слова і записати на кольорових аркушах для своїх однокласників. І тоді добра в світі і гарного настрою стане трішечки більше» [5, c. 122].
Наведемо фрагмент уроку літературного читання у 3 класі. Василь Сухомлинський «Протоптали стежку». Ставиться за мету: навчати учнів оцінювати вчинки головних героїв, наслідуючи їхні позитивні риси, учити робити висновки, аналізувати, розвивати творче мислення учнів, виховувати доброту, чуйність, бажання творити добро.
Робота в групах. Вправа «Експерти».
Кожній групі дається капелюшки 4 кольорів: червоного, чорного, жовтого, зеленого. 
1 група (жовтий капелюх)       [image: image1.png]



Завдання. Жовтий колір – оптимістичний. З якими поняттями асоціюєте поняття добро? (Матуся, сонце, квіти, веселка, бабуся, вчитель, хліб). Намалюйте свою асоціацію.
2 група ( чорний капелюх)        [image: image2.png]



Завдання. Чорний колір – критичний. Що сподобалося в оповіданні? Що вразило? Виберіть твердження, що вважаєте правильним. 
· На добро відповідають злом.
· Учися робити добро, тоді погане на розум не прийде.
· Краса людини в добрій справі.
· Яке пислів’я виражає головну думку оповідання?
3 група (червоний капелюх)    [image: image3.png]


   
Завдання. Червоний колір – колір емоцій. Які саме емоції та почуття викликало у вас оповідання?
Складіть «струмочок почуттів» з допомогою ламаної лінії. Відповідь обгрунтуйте.
4 група (зелений капелюх)     [image: image4.png]



Завдання. Зелений колір – креативний. Як ви вважаєте, чи правильно вчинили діти? Чи могли вони вчинити інакше? Дайте характеристику головним героям. (Добрі, безкорисливі, чуйні, милосердні)
Презентація роботи груп.
В цілому, ознайомлення учнів із дитячою літературою різноманітної тематики та жанрів через художні образи літературних творів сприяє формуванню у дітей соціальних, морально-етичних цінностей. Тематика творів відображає різні сторони життя та діяльності людини, сприяє розширенню світогляду дітей, збагаченню їхніх знань, засвоєнню найважливіших загальнолюдських цінностей, вихованню найкращих почуттів, шанобливого ставлення до ібатьків, людей старшого покоління [5, c. 72]. 
Розуміння головної думки твору — це мета проведення аналізу прочитаного тексту. Аналізуючи іоповідання, учитель спирається на розвиток подій, описаних ів оповіданні, і разом з учнями дає характеристикуі героям твору. Ставлення автора до героїв, подійі розкривається поступово. Учні відповідають на такі ізапитання: 
· Як автор ставиться до свого героя? Уі чому це проявляється? 
· Чи допомагає зрозуміти героя опис його зовнішності? 
· Чому і навіщо автор розповів нам про ці події? 
· Над чим примушує нас замислитися цей твір? 
· Уявіть, що ви можете поспілкуватися з ігероями. Які слова ви хотіли б їм ісказати? Доцільною є також робота з художніми ізасобами. 
Учні добирають, складають, будують (з частин) іприслів’я, що відповідають головній думці прочитаного творуі («Увічливих, лагідних скрізь шанують», «Добре слово краще за мед», «Гостре словечко колеі сердечко», «Людяність дорожча понад усе», «Головне іу людини — совість», «Хтоі людям добра бажає, той іі собі має») [21]. 
Згадаймо деякі прийоми роботи над характеристикою ігероя: учитель називає якості персонажів і просить учніві навести приклади, що їх підтверджують; діти маютьі самостійно назвати якості характеру; учні порівнюють героїві одного твору з героями інших творів. Ціі прийоми сприяють вихованню у молодших школярів ціннісногоі ставлення до людини, зокрема вміння сприймати іінших. 
Етична бесіда після читання художнього твору — одині із ефективних методів, що сприяє засвоєнню іморально-етичних знань, залученню учнів до розуміння таі формування ціннісного ставлення до людини. 
Головна мета таких бесід: допомогти школярам із’ясувати складні питання моралі; сформувати в учнів твердуі моральну позицію; допомогти кожному школяреві усвідомити свійі особистісний досвід поведінки; розвинути вміння виробляти моральніі погляди [34]. 
Бесіди на уроках літературного читання проводяться які пояснення суті й змісту моральних понять наі конкретних прикладах із життя, за допомогою художніхі творів. Наприклад, після читання літературної казки А. Дімароваі «Для чого людині серце» уі 3-му класі проводять бесіду заі запитаннями: 
· Де відбувалися описаніі події? 
· Чому дерев’яні чоловічки не мали жоднихі почуттів?
· Як змінилося життя чоловічка, коли лікар вставиві йому серце доброї людини? 
· Які чарівні перетворення описаноі у казці? 
· Якою показана дівчинка ві тексті? 
· Поміркуйте, навіщоі людині серце. 
· Яке серце виі хотіли б мати? 
· Під час такої роботи «кристалізується» людяністьі «як найвища моральна цінність, яка згодомі набуває у розвиненої особистості широкозначущої соціальної реалії» [5, c. 4]. 
Читаючи та аналізуючи твір, діти замислюються наді важливими питаннями буття: про правду таі брехню, про любов і ненависть, про добро та зло, про можливості людини та її місцеі у світі, про різних дітей таі їхні різні можливості, про людські вчинки таі їхні мотиви. 
Розглянемо типологію уроків літературного читання. Уроки літературного читання розрізняються за такими ознаками:
· за дидактичною метою;
· за провідною діяльністю учнів
· за типом навчального матеріалу.
У системі класного читання найпоширенішими є два типи уроків:
1. урок ознайомлення з новим твором,
2. урок узагальнення вивченого матеріалу.
Сучасний урок літературного читання, з одного боку, повинен мати обов’язкові компоненти, оскільки «він будується на певному навчальному матеріалі, являє собою конкретний задум учителя, враховує психологічні особливості дітей, з іншого боку, йому притаманні пластичність та рухливість структурних елементів, позаяк він пронизаний імпровізацією учителя. Обов’язковою складовою уроку має бути реалізація триєдиної мети: навчальної, розвивальної, виховної, а також використання індивідуальних та диференційованих завдань» [40].
Найбільш складну структуру має урок літературного читання і колективного аналізу художнього твору. Він складається з таких етапів:
· підготовка до сприйняття тексту;
· первинне сприйняття тексту;
· перевірка первинного сприйняття;
· читання і аналіз твору;
· узагальнення;
· перечитування твору з новою читацькою метою;
· творча робота учнів за прочитаним.
Такий урок називають комбінованим, оскільки він включає в себе комбінацію трьох основних етапів читання і обдумування твору: первинний синтез – аналіз – вторинний синтез (сприймання, засвоєння, застосування на практиці). Проте на уроці літературного читання ці етапи навчального процесу часто зливаються і не завжди яскраво виражені.
Під час роботи з великими творами ця схема порушується: великий обсяг тексту не дає змогу провести на одному уроці всі види робіт, спрямованих на сприйняття і засвоєння твору. Сучасна методична література пропонує вчителю два варіанти роботи з таким текстом:
1. Твір поділяється на частини і проводиться робота над кожною з них, дотримуючись на уроці традиційної схеми навчання;
2. Розділити читання й аналіз та проводити їх послідовно на 2-3-х уроках.
Перший урок – ознайомлення з новим твором (підготовча робота, первинне сприйняття, перевірка сприйняття). Цей урок є основним. Він включає такі етапи:
· перевірка домашнього завдання;
· виклад нового матеріалу;
· закріплення нового матеріалу,
· визначення домашнього завдання.
Проте це не означає, що під час вивчення будь-якої теми необхідно включати всі названі етапи. Корективи у план уроку вносяться у зв’язку з тим, що окремі теми вивчаються на кількох уроках. Відповідно до цієї структури будуються уроки з будь-якої теми незалежно від жанру твору, але в наповненні кожного етапу уроку необхідно обов’язково зважати на жанрові особливості виучуваного твору.
· Другий урок – аналіз твору (читання і аналіз за логічно завершеними частинами). На уроці аналізу твору кількість етапів обмежується логікою досягнення мети. При цьому важливе місце займає саме читання тексту. Види роботи з текстом повинні бути:
·  спрямовані на свідоме сприйняття і засвоєння ідеї твору;
·  взаємопов’язані і взаємодоповнюючі;
· доступні для виконання кожним учнем.
Третій урок – узагальнювальний урок за твором (загальні висновки за розділом, перечитування, творчі роботи учнів). Такий урок використовується після завершення роботи над темою або розділом, які у сучасних читанках починаються словами: «Пригадайте, поміркуйте…».
Провідна мета даного уроку – узагальнити читацькі уявлення, зробити підсумок: які письменники пишуть на цю тему, які жанри представлені в даному розділі, в яких книжках можна знайти твори з пройденої теми. До структури цього уроку не вводиться такий етап, як читання твору і перевірка первісного сприйняття. Даний тип уроку має на меті повторити вивчене з теми, пригадати зміст творів, систематизувати і узагальнити знання та відомості, а також працювати над удосконаленням якостей читання, умінь логічно та грамотно правильно формулювати свої думки. Такі уроки будуються у формі гри, театрального дійства на основі казкових сюжетів. Захоплюють учнів на таких уроках конкурси, змагання, концерти, КВК, що, в свою чергу, стимулює молодших школярів до творчого самовиявлення, до літературної творчості [22].
На уроках літературного читання є всі можливостіі обговорити навчальну інформацію з різних точок ізору, підвести школярів до розуміння цінностей інших ілюдей. Рівень розуміння учня та стиль спілкування необхідніі для формування особистісного ціннісного ставлення до ілюдини. Важливу роль відіграють емоційний фон діяльності іучнів, організація моментів співпереживання. 
Співпереживання й оцінювання — основа формування моральнихі уявлень та переконань особистості. Виховання у молодшихі школярів ціннісного ставлення до людини значною міроюі залежить від гуманістично орієнтованої спрямованості особистості івчителя, який ставиться до дитини як до найвищоїі цінності, визнає її права на свободу та щастя, вільний розвиток і прояв своїх здібностей [51]. 
Соціальна ситуація, яка щойно змінилася, ставитьі перед дитиною завдання опанування навчальної діяльності, правилі шкільного життя. Навчання як головний вид ідіяльності стає критерієм, на який орієнтується дитина ві оцінювані себе й однолітків. 
У процесі навчання дитина пізнає ісебе, свої здібності. Завдяки оцінюванню вчителя, позитивномуі чи негативному, діти навчаються аналізувати власні ідосягнення, порівнювати свої успіхи з чужими. іПоступово самооцінка стає дедалі іоб’єктивнішою. У молодших школярів «...формується адекватна самооцінка, яка стає надійним механізмом саморегуляції особистості школяра як суб’єкта діяльності. В оцінюванні себе та інших школярі переходять від емоційно-експресивних характеристик до оцінювання особистості за діловими та моральними критеріями» [3]. 
Чим краще сформоване мислення, уміння встановлювати івзаємозв’язки між предметами й явищами, тим успішніше іформуються навички володіти собою, своїми діями. Завдякиі освітній діяльності, розвитку мислення можна говорити проі першочергове значення у вихованні ціннісного ставлення доі людей використання комунікативних ситуацій. Переконання, перш заі все, формуються в процесі етичних роздумів, аналізуі причинно-наслідкових взаємозв’язків поведінки людей [45]. 
Спосіб реалізації освітньої діяльності визначає формування особистостіі дитини, її морального обличчя в процесіі навчання з однолітками, з учителем. За авторитарногоі стилю спілкування «учитель — учень» у дітей відсутняі можливість проявити власне «Я», вільно висловити свої ідумки, своє бажання. Такіі показники, в жодному разі, не свідчать проі внутрішні почуття, думки дітей. Найчастіше, у випадкуі послаблення сили педагогічного тиску та контролю, діти демонструютьі зовсім іншу поведінку, ставлення. 
Відсутність природного спілкування на уроках з учителемі і однокласниками, у процесі якого можуть формуватисяі адекватні навички взаємодії, ставлення, призводить до ітого, що в дитини формується «подвійна мораль» [39].
Перед авторитарним обличчям дитина демонструє зовнішню івихованість, перед іншими ж дає волю своїм несформованимі моральним почуттям і судженням. «Діти, які привчені лише спостерігати і слухати, стають соціально пасивними, безпорадними перед труднощами» [1, c. 41]. 
Якщо навчальна діяльність забезпечує можливості керованого вчителемі спілкування, то у дітей формується моральнеі уявлення про культуру взаємин між ілюдьми, ціннісне ставлення одне доі одного. 
Педагогічне спілкування на уроках літературного читанняі побудоване на взаємоповазі думок, почутті власної гідностіі дитини, істинно діалогічній взаємодії, дає можливість рівнозначногоі обміну інтелектуальними, духовними цінностями. До цього неодноразовоі привертав увагу В. О. Сухомлинський. У праці «Народження громадянина» він пише, що «...слово вчителя пробуджує у малої дитини, а потім і в підлітка, юнака, дівчини почуття людини — глибоке переживання того, що поруч зі мною людина зі своїми радощами й печалями, інтересами і потребами» [51, c. 315]. 
Характер взаємин «учитель — учень», «учень — учень», «учень — учнівський колектив» впливає не тільки на продуктивність навчальної діяльності. Значення будь-якого спілкування полягає у тому, що стосується фундаментальних, базових механізмів особистості, її ціннісні орієнтації. Саме у спілкуванні найбільше проявляються, збагачуються і розвиваються властивості особистості. Тому навчання у відкритому діалозі, рівноправному обміні думок стає не тільки джерелом нових знань, умінь і навичок, але й найважливішою формою засвоєння цінностями людської культури, формою розвитку особистості учнів [51]. 
У процесі навчального спілкування у молодших школяріві з’являється почуття поваги до іншої людини. Дітиі навчаються уважно ставитися до думки ітовариша, незважаючи на особисті симпатії чи антипатії. Піді час виконання парних чи групових завдань ві учнів формуються моральне почуття справедливості, відповідальність заі спільну справу. «Виховна тактика щодо рівня розвитку особистісних цінностей має полягати в забезпеченні їхнього прояву як ставлення, що не має чітко окреслених меж» [23]. 
Шлях формування особистісних цінностей, що «може бути успішно методично інструментований та науково обґрунтований виховною технологією, має полягати у сходженні від конкретного до загального. Це означає, що, наприклад, повага до людства може бути вихована в дитини, якщо спочатку у неї формується це ставлення до близької їй людини, далі — до оточуючих, а згодом це коло може збільшуватися. Звісно, що розвиток вищого рівня — процес складний і суперечливий, і не кожна особистість спроможна його здійснити» [1, c. 14]. 
Взаємини дітей складаються в учнівському колективі. Аі колективом, як відомо, називають ту групу ілюдей, у якій реалізуються спільна діяльність, спільна імета, сформованість колективу визначається мірою єдності ійого членів. Від того, які цінності, пріоритети ідомінуватимуть у колективі, залежить вихованість ціннісного ставлення доі людини кожного учня. Моральне виховання дитини відбуваєтьсяі у колективі та через колектив. Спочаткуі для дитини головним стимулом для моральної поведінки єі нагорода, заохочення вчителя. У міру становлення учнівськогоі колективу, згуртованості дітей під дієюі спільних інтересів, навчальної мети більшого значення набуваєі соціальний фактор. 
Мають значення у вихованні ціннісного ставлення до людини у молодших школярів також особистий приклад учителя, його ставлення до дітей. Якщо ж між учителем та учнями щирі, чуйні та добрі відносини, так само учні класу ставляться одиндо одного. В основі гуманістичного стилю покладений оптимізм педагога, його безмежна віра в можливості кожного учня [45]. 
Також, у контексті сучасних змін, передбачень, тенденцій, поглядів, розповсюджених останнім часом в освітній сфері, необхідно наголосити на важливості літературних читань, програма яких спрямована на формування ціннісного ставлення дитини до оточуючого світу, розвиток і соціалізацію особистості, утвердження національної самосвідомості, культури, світоглядних орієнтирів, навичок практичного використання досвіду, здобутого за допомогою читання, творчих здібностей, здатності до саморозвитку й самонавчання кожного суб’єкта навчального процесу в умовах глобальних змін і викликів. 
«Загальновизнано, що українська література у світовому контексті є свідченням високого духовного та цивілізаційного розвитку українського народу, невід’ємним складником його національної культури. Як мистецтво слова вона є носієм потужного заряду духовної енергії, здатна передавати загальнолюдські й національні цінності від покоління до покоління, культивувати їх у людській душі. Засобами мистецтва слова вона допомагає збагачувати внутрішній світ людини, формувати сильний характер, широкий світогляд, особисту культуру, спрямовувати морально-етичний потенціал, розвивати інтелект, творчі здібності, естетичний смак» [4, с. 7]. 
Роль літературної освіти для сучасного покоління важко переоцінити. Ознайомлення із відображеними в художніх творах особливостями українського національного характеру, емоційно-поетичне сприймання та філософське осмислення природи і суспільства, шанобливе ставлення до людини. 
Особливого значення в наш час у всьому світі, зокрема європейському, набуває освіта, що ґрунтується на цінностях, які й мають бути орієнтирами для змін у національних освітніх системах. Заснована на цінностях освіта є ефективним шляхом виховання активних, відповідальних, миролюбних, мужніх, чесних, співчутливих і дбайливих громадян. 
Міжнародні дослідження, зокрема зібрані в «International Research Handbook on Values Education and Student Wellbeing», переконливо це доводять. Важливо, що у цій авторитетній публікації для світової аудиторії представлені підходи українського педагога Василя Сухомлинського до здійснення «освіти на основі цінностей», які розкрила Ольга Сухомлинська [5, с. 2].
Науковці, досліджуючи поняття цінностей та ціннісних орієнтирів, дійшли висновку, що емоційно-ціннісні орієнтації особистості формуються протягом усього її життя під впливом різних чинників. Найефективніше формування цінностей здійснюється через освіту, під час освітньо-виховного процесу. Саме через освіту йде цілеспрямований процес соціалізації індивіда, його становлення як особистості та громадянина. 
Отже, уроки літературного читання посідають особливе місце у системі гуманітарної освіти учнів 1–4-х класів, вони є першорядними і значущими для формування ціннісного ставлення до людини в учнів початкової школи. Також слід відзначити, що вчителеві надзвичайно важливо відшукати такі прийоми, методи, технології, за допомогою яких вдасться реалізувати ціннісний потенціал літературного матеріалу, сформувати у дитини особистісну позицію, дати можливість розкрити власні погляди, зрозуміти себе і оточуючих, навчитися цінувати людей і світ.
1.3. Педагогічні умови формування ціннісного ставлення до людей у молодших школярів на уроках літературного читання
Ми розглядаємо педагогічні умови як цілісну систему роботи, спрямовану на досягнення мети, вирішення поставлених педагогічних завдань, через відповідний зміст, форми та методи виховання, що передбачає досягнення певного результату.
Педагогічні умови як цілеспрямована система роботи, зорієнтована на досягнення мети, розв’язання поставлених педагогічних завдань через відповідний зміст, форми та методи, що передбачає досягнення відповідного результату. Сьогодні це професійна робота з дітьми на тоненькій, як лезо бритви, межі старого і нового виховання.  Для того, щоб виховувати дітей у новій школі, нам потрібно володіти основами філософського знання, що дасть можливість вивести дітей на ціннісне сприймання життя і навчити бути стратегами власного життя.
Педагогічні умови виховання ціннісного ставлення до людини у молодших школярів [40]:
· врахування вікових та індивідуальних особливостей;
· застосування особистісно-зорієнтованого підходу до навчання та виховання здобувачів освіти молодшого шкільного віку;
· використання інноваційних технологій;
· використання інтерактивних методів виховання;
· визнанні дитини найвищою цінністю;
· гуманізації виховного середовища сім’ї і школи;
· створення умов для самореалізації.
Успішний розвиток дітей значною мірою залежить від дружної і злагодженої виховної роботи школи і сім’ї. Цю істину повинні добре засвоїти не тільки вчителі, а й батьки.  Отже, співпраця родини і школи має ґрунтуватися на взаємоповазі, рівноправному партнерстві. Педагогічний колектив та колектив батьків – це має бути єдиний живий організм, об’єднаний спільною метою, гуманними стосунками та високою відповідальністю.
У НУШ головне – це дитина як особистість. Свою роботу педагоги мають організовувати, надаючи перевагу розвитку емоційного інтелекту, критичного мислення, активної пізнавальної діяльності, формуванню комунікативної та життєвої компетентності, формуванню класної спільноти, ефективній організації класу в освітньому процесі, вихованню ціннісного ставлення до людини у молодших школярів.
Однією з педагогічних умов виховання ціннісного ставлення до людини у молодших школярів є «підготовка вчителів до виховання у молодших школярів ціннісного ставлення до людини» [42].
У суспільстві часто доводиться чути таку фразу як «Людина – особистість соціальна». З нею важко сперечатися, беручи до уваги те, що з першої і до останньої хвилини подиху людина перебуває в оточенні інших людей. Наш соціум – це наше суспільство, оточення. І важко уявити людину без суспільства і суспільство без людини. Тому потрібно приділяти велику увагу проблемі виховання ціннісного ставлення молодших школярів до людини.
Для здійснення повноцінного виховного процесу школярів потрібно: підготувати вчителів; розробити та впровадити методики виховання та налагодити роботу з батьками. 
Як відомо, спілкування – одна із найбільш поширених філософських, психолого-педагогічних категорій. Загальнотеоретичні проблеми спілкування проаналізовано в працях психологів Ананьева Б., Виготського Л., Леонтьева О., Ломова Б., Паригіна Б., Рубінштейна С. та ін., де спілкування розглядається як умова психічного розвитку особистості. 
Це складний і багатогранний процес, процес взаємодії та взаємовпливу особистості одна на одну, процес співпереживання та взаємного розуміння. У спілкуванні конкретна особистість оволодіває знаннями, завдяки чому долається обмеженість її індивідуального досвіду, разом з тим через спілкування вона поповнює знання, що створила сама [21]. 
Звичайно ж, педагогічне спілкування як феномен освітнього процесу існує так довго, скільки існує школа як соціальний інститут освіти й виховання. Завдяки спілкуванню з педагогом, а також з іншими учасниками, в учня є можливість отримати знання щодо правил людських стосунків, завдяки зануренню в складний і суперечливий світ людства, отримує ті відчуття, які «вирощують» особистість: задоволення від вміло організованої та добре виконаної роботи, обурення чиєюсь незібраністю, безвідповідальністю, недотримання слова, першої зради. 
Саме ці почуття, що виховують, дозволяють не просто засвоїти цінності, а й присвоїти їх, вибудувати свою ціннісну систему. Особливою є функція піднесення особистості дитини. Вона передбачає розуміння вчителем професійно-педагогічного спілкування, як спілкування в центрі якого - особистість дитини. І вимагає такої організації впливу на учня, який би сприяв його сходженню до подальших духовно-ціннісних новоутворень. Перш за все, в результаті спілкування з педагогом учень має забажати стати добрішим, сміливішим, рішучішим, уважнішим до оточуючих людей, оволодіти іншими позитивними якостями та рисами характеру [1]. 
Провідна роль в організації діалогу належить педагогу, який має бути і належно підготовленим, і зацікавленим у результатах взаємодії з учнями. Завоювати симпатію вчителю допоможуть: 
- привітна, щира усмішка; 
- використання механізмів навіювання (переконання) з метою формування у співрозмовника віри у свої сили, впевненості; 
- терпляче співчутливе вислуховування співрозмовника, що дає йому можливість задовольнити потребу в самовираженні, формує позитивне ставлення до вчителя; 
- педагогічний оптимізм, відкритість, щирість і природність у спілкуванні допоможуть педагогові налагоджувати діалогічну взаємодію із школярами [2]. 
Аналіз літературних джерел дав можливість виявити різні погляди на мету виховання учнів щодо формування ціннісного ставлення їх до оточуючих. В. Сухомлинський неодноразово підкреслював особливе значення виховання в учнів початкової школи високоморальних почуттів, формування моральної чутливості до життєвих ситуацій, оточення. 
В. Мовчан особливу увагу приділяла ставленню до людини, як до цінності через повагу до її гідності, співчуття, турботу. 
На думку Л. Хорунжої, щоб «підтримувати прагнення дитини і завжди давати їй шанс стати кращою, потрібно не порівнювати і не протиставляти учнів» [62]. 
Отже, на основі даного аналізу вище викладеного ми можемо зробити такі висновки: цінність – це поняття, яке вказує на людську, соціальну та культурну значимість певних явищ і предметів діяльності. Ціннісне ставлення до людини – уявлення, усвідомлення та визнання людини найвищою цінністю, що спонукає дітей молодшого шкільного віку до відповідних моральних вчинків та проявляється у повазі людської гідності, справедливості, толерантності, відповідальності. Таким чином, щоб виховати в молодшого школяра ціннісне ставлення до людини необхідно: сформувати моральні ідеали; здатність до глибинних переживань; здатність до творчої праці; здорове суперництво (відсутність заздрощів, ревнощів); прагнення до самовдосконалення.
Основні аспекти проведеного нами теоретичного дослідження педагогічної практики засвідчили, про те, що рівень професійної підготовки педагогів до морально-етичного виховання школярів лише певною мірою відповідає сучасним вимогам Нової української школи. Виховання ж ціннісного ставлення до людини здійснюється епізодично, безсистемно, час від часу, інколи на уроках літературного читання або на уроках «Я досліджую світ» (3–4 класи). 
Характеризуючи виховні аспекти сучасної школи, можна відзначити «професійне лавірування у напрямах і методиках», «відсутність прямого цільового руху», «зволікання відкритого руху за нове виховання», «невпевнене втілення у практику виховання образу благородного виховання», «дуже рідке апелювання до гідності людини», «відсутність проголошень» тут і зараз у повсякденній течії буденності актуальність найвищих цінностей як регуляторів нашого життя» [6, c. 184]. Не можна не погодитися з висновком про те, що «у роботі сучасних педагогів присутні риси педагогічного викладання, але відсутній педагогічний метод у цілому, в комплексі, що може на практиці принести необхідні та бажанні результати в освітньо-виховному процесі» [6, с. 187]. Причину окресленої проблеми вбачаємо у тому, що роботу вчителя з виховання ціннісного ставлення до людини у педагогічній теорії досліджено ще недостатньо.
На думку Щуркової Н.Є., «щоб здійснювати виховання дітей у новій «вільній» школі педагог-професіонал повинен володіти філософською підготовкою, яка дозволить йому вивести дітей на ціннісне сприймання життя і навчити їх бути стратегами власного життя» [56, с. 227].
«Очевидно, що професійна підготовка педагога, як вихователя нового покоління повинна мати три основні вектори базової основи педагогічної освіти: практичну філософію, практичну психологію і практичну етику. А у центрі професійного вдосконалення повинні стояти категорії «цінності», «ставлення», «уміння» [6, с. 228-229].
Педагогам, які безпосередньо брали участь у педагогічному дослідженні, важливо було оволодіти інформацією про рівень вихованості ціннісного ставлення до людини у молодших школярів, з якими вони працюють. Педагогічні вміння – це педагогічні дії вчителя, виконані на високому рівні та які сприяють розробці технологій у процесі виховання у молодших школярів ціннісного ставлення до людини.
Формування творчої особистості вчителя з метою виховання у молодших школярів ціннісного ставлення до людини є логічна послідовність у забезпеченні володінням: відповідною особистісною організованістю; комплексом позитивних особистісних якостей вчителя, які стосуються як пізнавальної сфери, так і мотиваційної спрямованості особистості, адже це серйозна передумова, яка забезпечить успіх у справі виховання у молодших школярів ціннісного ставлення до людини. Перелічимо основні з них:
Педагогічна ерудиція – це запас сучасних знань, які вчитель глибоко застосовує в освітньо-виховному процесі.
Педагогічна цілеспрямованість – це потреба вчителя у плануванні своєї роботи та готовність до зміни завдань в залежності від педагогічної ситуації.
Педагогічна інтуїція – швидке прийняття педагогічного рішення з врахуванням передбачення подальшого розвитку сценарію.
Педагогічна імпровізація – це знаходження неочікуваного педагогічного рішення та його миттєве втілення.
Педагогічна спостережливість – це розуміння вчителем сутності педагогічної ситуації за деталями, проникнення у внутрішній світ учня, здатність читати дитину за виразними рухами, ніби книгу.
Педагогічний оптимізм – це підхід учителя до учня з оптимістичною гіпотезою, з вірою у його можливості, резерви його особистості, здатність побачити у кожній дитині те позитивне, на що можна спиратися.
Педагогічна винахідливість – це уміння перебудувати важку педагогічну ситуацію, надати їй позитивний емоційний тон, конструктивну спрямованість [50].
Педагогічне передбачення – уміння захоплюватися поведінкою учнів до початку або до завершення педагогічної ситуації, а також передбачати їхні й свої труднощі.
Педагогічна рефлексія – це звернення свідомості вчителя на самого себе.
Визначимо також складові, які складають професійні компетентності учителя з виховання у молодших школярів ціннісного ставлення до людини: професійні знання про ціннісне ставлення до людини, педагогічні уміння, професійна позиція, психологічні особливості особистості учителя, які забезпечать у молодших школярів ціннісне ставлення до людей.
Професійні знання вчителя – це уявлення про функції, структуру та стиль спілкування. «Інноваційним компонентом професійної підготовки педагога є педагогічна технологія – мистецтво особистісного дотику до особистості» [6, с. 228].
Основним педагогічним умінням, яке забезпечить ціннісне ставлення до людини, є атмосфера людяності, справедливості, толерантності, повага людської гідності, що забезпечує умови для самореалізації особистості. До них відноситься: уміння зрозуміти позицію іншого у спілкуванні, проявити інтерес до його особистості, орієнтація на розвиток особистості учня; уміння інтерпретувати і «читати» його внутрішній стан за ситуативною поведінкою, володіння засобами невербального спілкування (міміка, жести); уміння стати на точку зору учня; уміння створити ситуації довіри; володіння засобами, які підсилюють взаємодію (приклади риторики); перебільшення стилю спілкування на основі спільної творчої діяльності; уміння з гумором ставитися до окремих аспектів педагогічної ситуації, не помічати деяких негативних моментів, бути готовим до посмішки, володіти тоном і півтоном, слухати і чути учня, не перериваючи його мовлення і навчальні дії; уміння діяти на учня не прямо, а відносно і т. п.
Під час педагогічного спілкування вчителі мають оволодіти новими гранями професійної позиції. Показником компетентності у спілкуванні стає перш за все, гуманістична позиція. Вчителі мають переконання в тому, що оптимальне спілкування – це не уміння утримувати дисципліну, а обмін з учнями духовними цінностями; спільна мова з учнями – це не командна мова й послушність, а мова довіри. Таке «відкриття» педагогічного спілкування полегшує спілкування для самих учнів, стимулює їх ініціативу, самостійність суджень, критичність мислення, почуття, їхню приналежності до того, що відбувається у класі. «Потрібно, щоб учні набули досвіду боротьби з негативними явищами середовища, а без допомоги учителя досягнути цього неможливо» [41, c. 92].
Виховна тактика — це почуття раціональності. Це виховна взаємодія, заснована на ставленні до особистості дитини як до основної цінності. Це тонка грань між взаємодіями людей, і це природність, простота спілкування та щирість без брехні, довіра без недбалості, прохання без переконання, рекомендації та поради без примусу, взаємодія у вигляді попереджень, вимоги без примусу, серйозність без напруги, гумор без насмішок, вимогливість без уважності, стабільність без впертості, діловий тон без сухості. Мудрість є неодмінною умовою співіснування людини з людиною та безперебійного спілкування [5, с. 22]. Педагогічна тактика є формою реалізації педагогічної етики.
Тісно пов’язаною з педагогічною тактикою вчені вважають педагогічну емпатію. Емпатія — це емоційна схильність до іншої людини, відповідь на почуття іншої людини, бажання взаємодіяти та допомагати іншим.
Виховання в учнів молодшого шкільного віку ціннісних орієнтацій на особистість у значній мірі залежить від гуманістичної спрямованості вчителя, який вважає дітей найвищою цінністю і визнає право на свободу і щастя, вільний розвиток і прояв здібностей. Педагог покликаний не лише давати освіту, а й підтримувати людину, володіти високими моральними якостями, ґрунтовними знаннями, викладацькими здібностями та постійно підвищувати необхідний на практиці професійний рівень. «Поряд з інноваційними методиками навчання педагог має вивчати інноваційний курс методики організації діяльності, оволодівши яким він навчиться способам організації різноманітних групових, фронтальних та індивідуальних, створенням ситуацій успіху кожної дитини, встановлення рівню волі і необхідності у груповій діяльності, ціннісної орієнтації, корекції психологічного клімату у класному колективі і іншого – всього того, що складає зміст курсу методики виховного процесу» [6, с. 228].
Професійна підготовка вчителів до виховання у молодших школярів ціннісного ставлення до людини має будуватися, перш за все, на принципах престижу педагогічної діяльності, розгляду процесу виховання ціннісного ставлення до людини у контексті сучасних вимог до виховання, системності і неперервності підготовки вчителів, розвитку їх творчого потенціалу і педагогічної ініціативи, врахування життєвого і професійного досвіду вчителя, інтересів і психологічних особливостей усіх учасників виховного процесу, доцільного вибору форм і методів виховання, надання переваги сучасним, інноваційним.
Критерієм вихованості ціннісного ставлення до людини вчителя є піклування людини про людину, людяність, справедливість, відповідальність, толерантність, повага гідності дитини, визнання особистісних пріоритетів дитини; емоційна чутливість до сприйняття моральних цінностей педагогічної професії; емпатія; готовність до морального вибору; тактовність, вольова регуляція; дотримання учительської етики; уміння діяти в конфліктних ситуаціях [31].
Всі питання, які стосуються виховання ціннісного ставлення до людини, вчитель здійснює у взаємозв’язку і на уроках і в позакласній роботі, реалізуючи таким чином принцип взаємозв’язку навчальної і позаурочної діяльності. Учитель уважно спрямовує взаємостосунки дітей, звертає їх увагу на прояв людяності, справедливості, відповідальності, толерантності, гідності, забезпечуючи позитивний вплив дітей один на одного, незалежно від національності, статі, шкільної успішності. Таким чином закладаються основи ціннісного ставлення до людини у молодших школярів [29].
Важливою умовою виховання ціннісного ставлення до людини в учнів 1–4 класів є загальний моральний клімат у класі та школі, стиль спілкування між учителем та учнями, дитячі взаємовідносини. Ситуація взаємного піклування й уваги, доброзичливості та вимогливості, де кожний школяр відчуває себе рівноправним членом колективу, сприяє розвитку гідності та виправленню недоліків у вихованні  школярів.
Певне значення у вихованні ціннісного ставлення до людини у молодших школярів має особистий приклад учителя, його ставлення до дітей. Навіть у дрібничках, у манерах діти намагаються копіювати свого учителя. «Виховний успіх чи неуспіх педагога у взаємодії з дітьми багато в чому залежить від його особистісних якостей» [21, с. 92]. Якщо між учителем і учнями душевні, чуйні, добрі стосунки, так і учні класу ставляться один до одного. 
У основі гуманістичного стилю лежить оптимізм учителя, його безмежна віра в можливості кожного учня. Стиль спілкування педагога з учнями виявляється, перш за все, у змісті його вимог, у системі стимулювання й оцінки діяльності дітей. «Вчитель повинен розуміти та співпереживати іншим і приділяти увагу своєму власному внутрішньому світу» [2, с. 41]. Молодші школярі надзвичайно чутливі до думки свого учителя, тому кожну оцінку педагогові слід добре обдумувати. 
Зауважимо, що створення домашньої бібліотечки, в якій присутні дитячі часописи, енциклопедії, має викликати інтерес до читання, до книги взагалі. Майстерність вчителя початкової школи полягатиме в тому, наскільки він зможе визначити пріоритети в роботі над текстом, виховну його складову, утверджуючи ті національні (чи морально-етичні) основи, які формують мовленнєву особистість. Таким чином, формування в учнів ціннісних орієнтацій на уроці літературного читання здійснюється комплексно, в процесі всього уроку. 
На основі проведеного теоретичного аналізу визначаємо, що педагогічними умовами, які забезпечують ефективне виховання у молодших школярів ціннісного ставлення до людей, є такі:

- підготовка вчителів до виховання ціннісного ставлення до людини у молодших школярів;

- розроблення та впровадження методики виховання ціннісного ставлення до людини у молодших школярів у навчально-виховному процесі;

- забезпечення взаємодії школи із сім’єю у вихованні ціннісного ставлення до людини у молодших школярів.

Зазначені педагогічні умови забезпечують ефективність через комплексність, взаємозв’язок і цілісність.

Педагогічні умови виховання у молодших школярів ціннісного ставлення до людини детермінуються положеннями гуманістичної етики і відповідають принципам сучасного виховання, серед яких:

- принцип цілісності, забезпечує виховання ціннісного ставлення до людини у молодших школярів через цілеспрямований вплив як на уроках, так і в позаурочній діяльності;

- принцип наступності передбачає неперервність у вихованні ціннісного ставлення до людини на основі збереження та розвитку здобутих знань, умінь і навичок молодших школярів та встановлення зв’язку між їх реальними досягненнями та подальшим розвитком;

- принцип єдності виховних зусиль, допомагає скоординувати зусилля школи, сім’ї та інших соціальних інститутів у вихованні ціннісного ставлення до людини у молодших школярів;

- принцип відповідності вікових особливостей передбачає врахування вікової специфіки у вихованні ціннісного ставлення до людини через відбір змісту, форм і методів роботи для кожного з підперіодів дітей молодшого шкільного віку;

- принцип резонансу у вихованні ціннісного ставлення до людини реалізується через уважність до власних вчинків і слів, уміння рефлексувати з приводу власних вчинків та поведінки.

Отже, виховання ціннісного ставлення до людини у молодших школярів – процес складний і довготривалий, який потребує постійної уваги учителя. Учитель має знати умови, у яких живе дитина, сприяти його хорошому самопочуттю, задовольняти його інтереси та розвивати здібності. Школяр має себе почувати захищеним від несправедливості та образ вчителя слід бачити його таким, яким він є, небайдужим учителю і однокласникам. Він має цінувати інтересами спільної справи, а це вимагає уміння допомагати своїм друзям та цінувати їх. Вважаємо, формування ціннісного ставлення до людини на уроках літературного читання буде успішним, якщо це спільна робота школи і батьків. Родина повинна долучитися до читання творів у сімейному колі. Думка батька (матері) допоможе дитині зорієнтуватися в подіях, дасть можливість «вільно» висловити свої думки. 
Висновки до розділу 1
Отже, проблема формування цінностей особистості через перетворення соціальних норм та ідеалів в особистісні принципи її життєдіяльності набуває особливої актуальності. Теоретичну основу сучасних досліджень проблем формування ціннісних ставлень зростаючої особистості у філософсько-культурологічному й психолого-педагогічному аспектах становлять: висновки і положення щодо гуманізації сучасної освіти.
На уроках літературного читання є безліч речей, що є першорядними і значущими, та вчителеві надзвичайно важливо відшукати такі прийоми, методи, технології, за допомогою яких вдасться реалізувати потенціал багатого літературного матеріалу, сформувати у дитини особистісну позицію, дати можливість розкрити власні погляди, зрозуміти себе і оточуючих, навчитися цінувати людей і світ.
Таким чином, основним педагогічним умінням, яке забезпечить ціннісне ставлення до людини, є атмосфера людяності, справедливості, толерантності, повага людської гідності, що забезпечує умови для самореалізації особистості. До них відноситься: уміння зрозуміти позицію іншого у спілкуванні, проявити інтерес до його особистості, орієнтація на розвиток особистості учня; уміння інтерпретувати і «читати» його внутрішній стан за ситуативною поведінкою, володіння засобами невербального спілкування (міміка, жести); уміння стати на точку зору учня; уміння створити ситуації довіри; володіння засобами, які підсилюють взаємодію (приклади риторики); перебільшення стилю спілкування на основі спільної творчої діяльності; уміння з гумором ставитися до окремих аспектів педагогічної ситуації, не помічати деяких негативних моментів, бути готовим до посмішки, володіти тоном і півтоном, слухати і чути учня, не перериваючи його мовлення та навчальні дії; уміння діяти на учня не прямо, а відносно і т.п.
РОЗДІЛ ІІ. ЕКСПЕРИМЕНТАЛЬНА ПЕРЕВІРКА ЕФЕКТИВНОСТІ ПЕДАГОГІЧНИХ УМОВ ФОРМУВАННЯ ЦІННІСНОГО СТАВЛЕННЯ ДО ЛЮДЕЙ У МОЛОДШИХ ШКОЛЯРІВ НА УРОКАХ ЛІТЕРАТУРНОГО ЧИТАННЯ
2.1. Обґрунтування педагогічних умов та технології формування ціннісного ставлення до людей у молодших школярів на уроках літературного читання
Дослідження освітнього процесу в початковій школі показало, що основний недолік традиційної тричленної схеми підготовки молодшого школяра-читача (уроки навчання грамоти, літературного читання, робота з дитячою книжкою) полягає в тому, що дітей вчать одного – розкодовувати та озвучувати одиниці писемного мовлення (текст літературного твору), а очікують від них, вимагають іншого – інтересу до читання та вміння читати дитячі книжки, а також прищеплення ціннісного ставлення до людей.
Головним завданням у традиційній методиці визначаються чотири якості читання: швидкість, правильність, виразність, свідомість, і аж ніяк не йдеться про такі обов’язкові для «інтересу до читання» характеристики читацької діяльності, як знання книжок із доступного кола читання, уміння спілкуватися з книжкою-співрозмовником і працювати з книжкою-інструментом як основним засобом формування ціннісного ставлення до людей [7].
Це мотивувало створення такої моделі, яка охоплювала б психолого-педагогічні умови, педагогічні підходи, принципи, педагогічно-методичні умови, методи, прийоми, засоби та форми навчання, систему зорієнтованих вправ і завдань, що забезпечують підвищення ефективності формування ціннісного ставлення до людей молодших школярів на основі взаємозв’язку уроків літературного читання та роботи з дитячою книжкою. Наведемо основні складові даної моделі: 
1. Суть особистісно орієнтованого навчання – гуманізація і дитиноцентризм. Мета особистісно орієнтованої освіти полягає в розвитку індивідуальних пізнавальних здібностей кожного учня, створенні сприятливих умов для виявлення і розвитку потенціалу кожного школяра. У педагогічній теорії і практиці особистісно орієнтоване навчання досліджували: С. Гончаренко, І. Зязюн, Ж. Меншикова, О. Пєхота, В. Рибалка, О. Савченко, Г. Сазоненко, В. Серіков, В. Сухомлинський, І. Якиманська та ін. У центрі освітнього процесу вчені бачили дитину, визнаючи унікальність «суб’єктного досвіду самого учня як важливого джерела індивідуальної життєдіяльності, що проявляється, зокрема, в пізнанні»[50]. Актуальним у цьому контексті є забезпечення педагогічно доцільного впливу вчителя, який, за словами В. Сухомлинського, є «гармонією педагогічних впливів».
На уроках літературного читання та роботи з дитячою книжкою учитель сприяє самостійному читанню школярів, спонукає до освітнього, культурного і творчого розвитку. Своєрідністю таких уроків є те, що література тут розкривається як мистецтво слова. Внутрішній світ людини, тобто її думки, мрії, настрої і бажання відтворюються у дитячій книжці. Література для дітей може надати справжню допомогу дитині, щоб «знайти себе», стати розумною та доброю людиною. Вчителеві не варто боятися дати дітям волю у виборі книжки для читання, але разом із тим і не пускати цю роботу на самоплив – треба продовжувати вчити їх читати всі книжки вдумливо, осмислено, формуючи культуру творчого читача, прививаючи ціннісні орієнтири. Систематична безпосередня і правильно організована діяльність із широким колом різних дитячих книжок неодмінно пробуджує в дитини особисті духовні потреби, забезпечує кожній «зустріч зі своїм образом» і формує ціннісне ставлення до людини.
2. Реформування та гуманізація освіти неможлива без інтеґрації її змісту, а інтеґрація змісту освіти зумовлює природовідповідність навчання. Процес доповнення та повторення навчального матеріалу на різних дисциплінах забезпечує кращий результат, порівняно з їх традиційним вивченням. Інтеґроване навчання (адаптовано з «Natural Curiosity: A Resource for Teachers» University of Toronto OISE) – це навчання, що ґрунтується на комплексному підході. Освіта розглядається через призму загальної картини, а не ділиться на окремі дисципліни. Інтеґрований підхід сприяє виробленню системи знань, розвиває здібності до їх переносу в інші галузі. 
У загальнонауковому та педагогічному аспекті інтеґрація розглядається як процес взаємопроникнення, ущільнення, ускладнення, зміцнення та уніфікації знань з обов’язковим отриманням глибших знань на основі нових зв’язків. У вітчизняній педагогіці ще К. Д. Ушинський розробив синтетичний метод навчання письма і читання (мови і літератури) на основі інтеграції.
 Яскравим прикладом інтеґрації змісту і форм навчання є досвід В. Сухомлинського, зокрема його «уроки мислення в природі». Видатні педагоги сучасності – О. Біляєв, Л. Варзацька, М. Вашуленко, Т. Донченко, Ю. Колягін, В. Паламарчук, О. Савченко, Н. Свєтловська та ін. – присвятили свої наукові праці дослідженням педагогічних особливостей інтеґрації змісту навчання. У початковій школі для інтеґрації знань, на думку М. Вашуленка, існують об’єктивні причини: необхідність усунути перевантаження школярів; скоротити кількість навчальних годин протягом тижня, а вилучені години віддати для предметів розвивально-виховного циклу [22]. 
У Концепції Нової української школи інтеґрація в освіті розглядається як: 
– чинник розвитку освітніх систем; 
– різновид наукової інтеґрації, що здійснюється в межах педагогічної теорії та практики; найвища форма відображення єдності цілей, принципів, змісту, форм організації процесу навчання та виховання; 
– процес і результат взаємодії структурних елементів змісту освіти, що супроводжується зростом системності та спресованості знань учнів; 
– цілеспрямоване об’єднання, синтез відповідних навчальних дисциплін у самостійну систему цільового призначення, що спрямована на забезпечення цілісності знань і вмінь. 
Успіх роботи з дитячою книжкою забезпечує сформованість навичок читання вголос і мовчки, без яких виконати програмові вимоги позакласного читання (роботи з книжкою) неможливо, як і неможливо розширити коло читацьких інтересів учнів без роботи з дитячою книжкою. Розширення читацького кругозору дає змогу учителеві вводити до класного читання елементи аналізу (порівняння, зіставлення, накладання). 
3. Системний підхід створює сприятливі умови для всебічного дослідження формування ціннісного ставлення до людей молодших школярів на основі взаємозв’язку уроків літературного читання та роботи з дитячою книжкою; дає змогу структурувати цей процес і виділяти в ньому компоненти, їх системоутворювальні зв’язки і відношення; визначати, що в системі є стійким, а що змінним, головним і другорядним. Ефективність і доцільність системного підходу в дослідженні формування ціннісного ставлення до людей молодших школярів на основі взаємозв’язку уроків літературного читання та роботи з дитячою книжкою полягає в тому, що він дає змогу схарактеризувати його як самостійну відкриту багатокомпонентну цілісну систему, що постійно розвивається і змінюється під впливом зовнішніх і внутрішніх чинників.
Практика показала, що у процесі виховання ціннісного ставлення до людини у молодших школярів виникає безліч складних, виховних і освітніх проблем, розв’язання яких потребує комплексного підходу до застосування різних методів впливу чи варіантів їх раціонального поєднання. Ми поділяємо думку Н. Щуркової, що «метод виховання – це ініційована педагогом діяльність дитини, що породжує спонтанне соціально-ціннісне новоутворення в особистісній структурі дитини» [10, с. 201].
У нашому дослідженні методи виховної роботи конкретизувалися педагогічними техніками, прийомами, вправами, завданнями, іграми тощо. 
Важливе місце в експериментальній методиці відводиться системі навчально-тренувальних вправ і завдань. Досягти позитивних результатів у формуванні ціннісного ставлення до людей учнів сприяє залучення їх до співпраці у вирішенні змодельованих життєвих ситуацій, збільшення кількості запитань, вправ і завдань дослідного і проблемного характеру, мотивація молодших школярів до навчального діалогу. 
Розробляючи систему завдань, ми зважали на психологічну підготовку до навчальної діяльності дітей молодшого шкільного віку. Ураховуючи рівень літературознавчих знань учнів 3–4 класів, характер розумової діяльності на уроці відповідно до педагогічної мети, ми запропонували систему комунікативно зорієнтованих вправ і завдань для уроків літературного читання та роботи з дитячою книжкою, що репрезентували: спонукально-пошуковий характер; спонукально-репродуктивний (конструктивні – переказати художню інформацію, отриману на уроці літературного читання чи роботи з книжкою, відтворити діалог/монолог персонажів, перенести окремі слова, репліки, речення з одного тексту в інший, відповідно до ситуації, передати хід уроку української мови) та спонукально-продуктивний (творчі – створення власних текстів (описів, есе, розповідей за тематикою творів для літературного читання, діалогів і монологів із різними завданнями). 
Відповідно до характеру розумової діяльності та педагогічної мети ми класифікували вправи на аналітичні, репродуктивно-конструктивні й творчо-комунікативні. 
Виконання таких завдань допомагало визначити рівні комунікативної компетенції: 
1) рівень сприймання – відчувати і сприймати всі мовленнєві нюанси твору (рецептивна мовна компетенція – аналітичні вправи); 
2) рівень відтворення – відтворювати текст відповідно до комунікативних завдань (репродуктивна мовна компетенція – вправи конструктивного характеру); 
3) рівень творчої діяльності – створювати тексти на основі прочитаного у відповідному комунікативному просторі – творчі вправи. 
Перелік проведених уроків літературного читання для формування ціннісного ставлення до людей в учнів молодших класів наведено у Додатках А та Б.
2.2. Організація та методика експерименту
Основними завданнями констатувального та формувального етапу дослідження є: розкриття сутності, структури моральної самосвідомості, ціннісного ставлення до людей, визначення критеріїв, показників та рівнів її вихованості у молодших школярів (учнів 3–4 класів); розроблення та апробація діагностичних методик для цього етапу експерименту (табл. 2.1).
Таблиця 2.1
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	Самодостатність
	Знання про власне “Я”.
Має уявлення про свої цілі, наміри, можливість моральних дій і вчинків
	Бажання бути самостійним, упевненим у собі.
Виявляє готовність вирішувати деякі проблеми власними силами
	Вміє відстоювати власне “Я”.
Вміє здійснювати самооцінку і самоконтроль.
Вчиться протистояти негативним впливам


*Джерело: складено автором самостійно на основі [2, 7,32]
Завдання нашого дослідження передбачало вивчення дітей молодшого шкільного віку з метою діагностування рівнів сформованості у них моральної самосвідомості та ціннісного ставлення до людей, що зумовило потребу виявлення наявності (відсутності) певних уявлень та знань, а також співвіднесення їх із реальною поведінкою і мотивацією вчинків. При цьому бралися до уваги вікові особливості учнів 3–4 класів.
Використано комплекс взаємопов’язаних форм, методів і засобів виховання: анкетування, методика незакінчених речень, ігрові іметодики, тестові завдання для учнів, практичні вправи, методі ситуацій, бесіди, міні-диспути, метод самооцінки, рефлексія тощо. 
У дослідженні брало участь 13 вчителів та 42 учні 1–4 класів Великодорізької гімназії. На етапіі констатації з метою виявлення рівня вихованості моральноїі самосвідомості вчителів початкових класів нами було проведеноі анкетування. В ньому взяло участь 12 вчителіві та вихователів групи продовженого дня.
Досить повними та ґрунтовними були відповідіі педагогів стосовно змісту таких понять, які «гідність», «честь». Значно краще іі ґрунтовніше вчителі пояснювали зміст категоріїі «гідність» як «морального ставлення до себе, інших», «показник моральної цінності людини». На жаль, доі 35,0 % вчителів плутають цюі категорію з іншою – «честь». Доі 70 % вчителів правильно визначило відмінності міжі категоріями «гідність» і «честь». Більшість педагогіві також правильно трактують категорію «совість» як «контролераі людських вчинків», оцінне ставлення людини до ісебе, своїх думок, вчинків, вчинків іншихі людей (до 60,0 %). До 40 % вчителіві мали певні утруднення у визначенні таких ікатегорій, як «свобода» (не завжди в анкетах зазначено їїі зв’язок, крім обов’язку, із відповідальністю), аі також «самодостатність» (не названо таких важливих їїі показників, як готовність вирішувати проблеми власними ісилами, вміти здійснювати, крім самооцінки, самоконтроль, протистоятиі негативним впливам).
На думку переважної частини опитуваних (до 80,0 %), поняттяі «гідність особистості» охоплює: «ставлення до людини як до цінності», «дотримання принципу незамінності кожної людини», «установка на її розвиток», «повага до інших (на основі співчуття, милосердя)», «дотримання людиною моральних принципів», «совість, обов’язок, самоповагу, повагу до інших» тощо.
Як показало проведене дослідження щодо виявлення ознакі вихованості ціннісного ставлення до людей в учніві 3-4 класів, до 93 % дітейі правильно асоціює поняття «Батьківщина» з рідним ікраєм, батьками, сім’єю, місцем, де дитина народилася. 
Учні 3–4 класів правильно називаютьі свої обов’язки: «поважати старших», «дотримуватись правил поведінки», «добре вчитися».
Неоднозначними були відповіді вчителів щодо використання певнихі методів у вихованні означеної категорії учнів. Більші повними виявилися відповіді вчителів з великим стажемі роботи (понад 10 років). На іжаль, до 30 % вчителів не змогло розподілити ціі два мікроперіоди у житті вихованців. Педагогиі правильно називали такі форми і методи роботиі з учнями 3–4 класів: ібесіди, індивідуальні бесіди, переконання, диспути, роз’яснення, літературні ічитання. 
Цілком обґрунтовано вчителі зазначали зміну авторитетіві для дітей 3–4 класів: цеі вже не лише вони або батьки – значущіі дорослі, а найчастіше – однолітки, їхня оцінка дійі школяра. 
Серед характерних (болючих) проблем у цьомуі напрямі виховання більшість педагогів (до 80,0 %) називаютьі знецінення духовних цінностей, відсутність моральних орієнтирів ів суспільстві, спотворення суспільної моралі, зростаючий рівень іозлоблення, агресії, байдужості, жорстокості, заздрості, егоїзму йі неповаги до людини, нерідко відсутність родинного івиховання, непорозуміння з батьками, необізнаність батьків уі можливості розв’язання морально-етичних проблем вихованняі власних дітей. Цікавими виявились відповіді педагогів щодо необхідності врахування вікових особливостей вихованців початковоїі школи. До них були віднесені: нестійка увага, типі мислення (конкретно-образне, невміння іузагальнювати, відсутність в багатьох здатності до абстрагування); іімпульсивність, емоційність, невміння здійснювати продумані вчинки; недостатньо усвідомлене іпоняття «совість», найчастіше педагоги (до 80 %) вказували наі залежність дитини від родинного виховання.
Анкетування вчителів засвідчило, що вчителі переважно ідостатньо повно вирізняють основні характеристики відповідальної людини, потребуі виховання ціннісного ставлення до людей у ідітей, називаючи її ознаки – гуманність, добросовісність, ілюдяність. Значна кількість учителів (66 %) бачить прояви гуманностіі молодших школярів. 34 % педагогів вбачаєі прояви доброзичливого ставлення дітей доі батьків, дорослих.
Цікаві дані були отримані під час використання методики незакінчених речень, особливо стосовно учнів 4 класів. Для молодших школярів «поважати себе означає…»: «бути старанними і працелюбними», «добре вчитись», «бути охайними», «любити себе», «бути командиром», «бути допитливим», «берегти своє здоров’я», «не принижувати себе». Позитивним є той факт, що вже випускники початкової школи починають визнавати себе як особистість і прагнуть її поцінування іншими людьми, зокрема однокласниками й учителями. На думку вихованця початкової школи, «поважати інших означає…»: «не ображати їх», «дружити з іншими», «не битися», «не лаятись», «не псувати чужі речі», «допомагати», «захищати інших», «ставитись до них так само, як і вони», «ставитись із повагою і любов’ю». Різноманіття відповідей переконує нас у тому, що більшість з дитячих суджень є висловленням побажання того ставлення, якого вони прагнуть у ставленні до себе, не визнаючи різних форм утиску з боку як однолітків, так і дорослих. Судячи з відповідей, це емоційно пережиті твердження. Усе зазначене свідчить про потребу звернення нашої уваги до емоційно-ціннісного складника моральної самосвідомості та його врахування у подальшій експериментальній роботі з дітьми.
Проведене емпіричне дослідження щодо поняття відповідальностіі як моральної цінності дало змогу з’ясуватиі змістове наповнення цієї категорії у розумінніі молодших школярів. За кількістю названих суттєвих ознак виділеноі три рівні їх усвідомленості: високий (учень називаєі шість-дев’ять ознак поняття), середній (віді трьох до п’яти ознак), низький (одну- дві). Для третьокласниківі характерно: 15,4 % – низькийі рівень, 54,3 % – середнійі рівень, 30,3 % – високий рівень. Відповідіі четвертокласників засвідчили: 52,8 % – середнійі рівень і 47,2 % – високий рівень.
Одночасно з метою усвідомлення дітьмиі (учнями 3–4 класів) змісту категорії «відповідальність» ми обрали також метод незакінчених речень, наприклад: «Відповідальна людина – це така …». Аналіз отриманих даних показав, що 13 % третьокласників дає загальну позитивну оцінку без аргументації, дехто з учнів третіх класів (9,2 %) ототожнює поняття «відповідальність» із суміжними (чесність, дисциплінованість, прагнення допомогти людині, почуття сорому чи провини); переважну кількість становили учні (67,4 %), які розкрили цю якість через конкретні вчинки; незначну групу – учні (10,3%), які дають загальну характеристику цього терміну. 
Серед четвертокласників зменшується кількість дітей, якіі називають несуттєві ознаки досліджуваного поняттяі (8,3 %), зменшується група дітей, які дають описиі проявів відповідальності (59,1 %), проте значноі зростає відсоток учнів (32,6 %), якіі на основі узагальнення конкретних прикладів даютьі конкретне визначення відповідальності. Значнаі кількість дітей (до 70 %) не змоглиі дати вичерпні відповіді у виборіі завершення речень про категорії «свобода», «самодостатність». Протеі більш розширеними виявились дитячі відповідіі під час аналізу художніх творів зі проблеми (за використання методу бесіди, дискусії).
Підтвердження отриманих експериментальних даних по кожній моральнійі цінності ми отримали шляхом застосування методикиі «Розуміння складових моральної самосвідомості». Учнямі треба було серед запропонованих відповідей віднайтиі правильний варіант, який найточніше підходить доі поняття, розкриває його сутність. Більшість учніві 3–4 класів справились із завданням, правильноі визначивши його зміст. В усних відповідяхі вони пояснювали, чому зробили саме такийі вибір. Найскладнішими для школярів виявились категоріїі «свобода», «самодостатність» (до 60 %). З метоюі перевірки отриманих даних нами був також використанийі метод ситуацій «Закінчи оповідання», під часі обговорення яких діти мали запропонувати різніі виходи з конфліктних ситуацій або вибрати ііз запропонованих нами. Найбільшу кількість варіантів (поі чотири-п’ять) правильно запропонували учніі четвертих класів. Знову найскладнішими для дітейі виявились категорії «свобода» і «самодостатність».
Розвиток моральних знань молодших школярів про відповідальність вивчався шляхом аналізу засвоєння оцінних суджень (за допомогою обговорення художніх творів, оповідань). Зокрема, у третьому класі кількість показників категорії (морального поняття до шести показників) дають 11 % в експериментальній групі і 8 % в контрольній групі. Проте три показники 25,5 % – в експериментальній групі, 30 % – в контрольній групі. Ступінь аргументованості значно зростає у третьокласників – до 72 %, а в четверокласників – 95,1%, збільшується група учнів, які називають чотири-сім показників, що засвідчує зростаючу диференційованість і точність моральних знань у дітей. Це відбувається за рахунок значного зменшення кількості дітей, які зазначають один-три показники для цього поняття.
Застосовуючи метод самооцінки, миі визначили групи школярів за ступенем сформованостіі у них відповідальності: в третьому класіі адекватну самооцінку продемонстрували учніі експериментальної групи – 38,2 %, в четвертому – 52,2 % іучнів, завищену: третій клас – 44,3 %, четвертийі –29,1 %; занижену: третій клас – 17,5 %, четвертий клас – 18,7 %.
Під час констатувального етапу експерименту зі урахуванням трикомпонентної структури намиі виявлено рівневі характеристики вихованості ціннісного ставленняі до людей учнів 3–4 класів: високий, середній, інизький. Шляхом апробації діагностичних методик іщодо визначення рівнів вихованостіі ціннісного ставлення до людей (базових цінностей) молодшихі школярів учнів 3–4 класів були отримані такі дані (табл. 2.2).
Таблиця 2.2
Рівні сформованості ціннісного ставлення до людей 
(базових цінностей) у молодших школярів (учнів 3–4 класів) (%)
	Рівні
	Високий
	Середній
	Низький

	цінності
	експер. кл.
	контр. кл.
	експер. кл.
	контр. кл.
	експер. кл.
	контр. кл.

	Гідність
	5,0
	6,4
	31,2
	31,3
	63,8
	62,3

	Відповідальність
	15,5
	14,2
	46,6
	40,2
	37,9
	45,6

	Совість
	8,1
	9,2
	30,1
	28,3
	61,8
	62,5

	Свобода
	4,8
	5,3
	22,9
	24,9
	72,3
	69,8

	Самодостатність
	5,2
	4,7
	27,3
	26,4
	67,5
	68,9


*Джерело: складено автором самостійно
Проведений експеримент є підґрунтям до створення методикиі формувального етапу дослідження (описаний в п. 2.1. та відображений у Додатках А і Б), перевіркиі ефективності педагогічних умов сформованості ціннісного ставлення до людей учнів 3–4 класів на уроках літературного читання.
Після формувального етапу, ми провели контрольний зріз, дослідивши сформованість ціннісного ставлення до людей (базових цінностей) молодших школярів (учнів 3–4 класів) за тимиі ж методиками, що іі на етапі констатувального дослідження: анкетування, методикаі незакінчених речень, ігрові методики, тестовіі завдання для учнів, практичні вправи.
Таким чином, провівши контрольний етап дослідження, ми виявили значне покращення результатів сформованості ціннісного ставлення до людей (базових цінностей) у молодших школярів (учнів 3–4 класів) експериментальної групи. Дані дослідження представлено в табл. 2.3.
Таблиця 2.3
Рівні сформованості ціннісного ставлення до людей 
(базових цінностей) у молодших школярів (учнів 3–4 класів) (%)
	Рівні
	Високий
	Середній
	Низький

	Цінності
	експер. кл.
	контр. кл.
	експер. кл.
	контр. кл.
	експер. кл.
	контр. кл.

	Гідність
	30,0
	6,4
	31,2
	31,3
	38,8
	62,3

	Відповідальність
	45,5
	14,2
	46,6
	40,2
	7,9
	45,6

	Совість
	68,1
	9,2
	31,1
	28,3
	0,8
	62,5

	Свобода
	14,8
	5,3
	32,0
	24,9
	53,2
	69,8

	Самодостатність
	15,0
	4,7
	37,1
	26,4
	47,9
	68,9


*Джерело: складено автором самостійно
Як бачимо з результатів дослідження, після проведення формувальних уроків літературного читання, у експереметальної групи значно покращились результати. Так трактування базових цінностей, а саме: поняття «гідності» на високому рівні показало 30% учнів ЕГ молодших класів (на констатувальному етапі дослідження лише 5%), визначення поняття «відповідальності» на високому рівні показало 45,5% учнів ЕГ молодших класів (на констатувальному етапі дослідження лише 15,5%), трактування поняття «совісті» на високому рівні показало 68,1% учнів ЕГ молодших класів (на констатувальному етапі дослідження лише 8,1%). Також покращились результати визначення понять «свободи» та самодостатності відповідно високий рівень показало 14,8% та 15,0% учнів ЕГ молодших класів (на констатувальному етапі дослідження 4,8% та 5,2% відповідно).
Отже, виходячи з отриманих результатів експериментального дослідження, можна з впевненістю відзначити ефективність проведення уроків літературного читання для формування ціннісного ставлення до людей в учнів молодших класів.
2.3. Рекомендації з формування ціннісного ставлення до людей у молодших школярів на уроках літературного читання
Для підготовки уроку читання вчитель має спочатку визначити педагогічну мету та виховні цілі уроку, зміст і обсяг нового навчального матеріалу, який буде засвоєно на уроці, встановлює основні лінії зв’язку з матеріалом, який учні раніше засвоїли, і відповідно вибирає запитання. Для повторення описується структура уроку та методика виконання основних навчальних завдань на кожному етапі уроку з урахуванням рівня підготовленості учнів, навчальний час розбивається на окремі види завдань [37].
В останні роки вчителі початкових класів відзначають зниження інтересу до навчання дітей 6-10 років. Причини втрати інтересу до знань:
- небажання вчитися та долати пізнавальні труднощі;
- великий обсяг і складність матеріалу, який необхідно засвоїти та запам’ятати;
- учителі часто організовують діяльність, не враховуючи потреби та мотивацію своїх учнів.
- бідність шкільного життя та навчально-виховного процесу (монотонні й одноманітні заняття, відсутність раптових змін подій, яскравих вражень і нових зустрічей, довге сидіння – все це робить шкільне життя нудним);
- мала кількість методів та організацій у навчальному плані;
- застарілість матеріальних засобів навчання (пристроїв, наочності) та відсутність нових засобів;
- традиційна структура, де домінує пасивна форма навчання, повторюється майже в усіх класах з усіх предметів.
Кожного разу під час підготовки до уроку вчитель обирає тему завдання та передбачає конкретний вид організації читацької діяльності учнів. Ефективне наповнення структурних компонентів уроку з урахуванням правильного вибору структури уроку, дотримання послідовності кроків, етапів роботи над текстом твору та закономірностей сприйняття учнями про предмети. твір мистецтва, гарантуватиме якісне та ефективне навчання читанню та формуванню ціннісного ставлення до людини у молодших школярів на уроках літературного читання.
Наведемо перспективний план курсу «Літературного читання» щодо формування ціннісного ставлення до людини у молодших школярів на уроках літературного читання (табл. 2.4).
Таблиця 2.4
Перспективний план курсу «Літературного читання» щодо формування ціннісного ставлення до людей у молодших школярів 
на уроках літературного читання
	№ з/п
	Місяць
	Теми уроків літературного читання

	1
	вересень
	Які бувають школи?
· В.Фетисов «Хто чого вчиться», С.Жупанин «У лісовій музичній школі», В.Коломієць «Крокодилів урок»;
· З добрим поживеш – добро переймеш, а з лихим зійдешся – того й наберешся.
· М.Чумарна «Хто сьогодні зірка в класі?», прислів’я, Л.Вахніна «Кордон», О.Буцень «У новій школі»;
· Хитрощі не люблять совісті.
· В.Сухомлинський «Як Наталя у Лисиці хитринку купила»; Грицько Бойко «Ділові розмови»; з народного «Про мене не написано»*, «Секрет»*, І.Січовик «Хто танцює гарно, діти?»;
· І сила перед розумом никне.
· Н.Кулик «Ромасеве яблуко і Петрикова груша», казка «Сильніше за силу». Блок «Чи уважно ти читав?».

	2
	жовтень
	Дивиcь так, щоб побачити, слухай так, щоб почути.
· В.Сухомлинський «Я хочу сказати своє слово»;
Як багато може розповісти одне слово.
· А.Коваль «Слова розповідають», А.Коваль «Слова розповідають», Н.Кир’ян «Словенятко», Л.Компанієць «Ковалівна», Олена Пчілка «Журавель»;
· С.Жупанин «Осіння пожежа»; Н.Забіла «Журавлик».

	3
	листопад
	 «Скільки є в нас, любі друзі, для звертання ніжних слів…».
· А.М’ястківський «Неня», Д.Білоус «Звертання»;
· «Вовк та собака», «Ворона і рак», «Коржик»;
Казка-вигадка, та в ній щось повчальне розумій.
· Українська народна казка «Цап та баран».

	4
	грудень
	Коли щось робиш, думай і про наслідки.
· Болгарська народна казка «Виноградар і змія»;
· болгарська народна казка «Вовк і сорока»*, естонська народна казка «Вовк та олень»;
Чому виникла війна між тваринами?
· Чеська народна казка «Собаки, коти та миші»;
«Не кажи, що знаєш, а покажи, як умієш».
· Англійська народна казка «Сорочаче гніздо». Узагальнення за темою. Блок «Перевір свої досягнення».

	5
	січень
	Гарні доні у зими.
Н.Мовчан-Карпусь «Припіка морозом грудень…», Б.Бойко «Гарні доні у Зими», Л.Повх «Ой, не жарти, не сміх…»
Добре серце, вмілі руки.
· А.М’ястківський «Казка про яблуню»;
Чи легко приносити радість іншим?
· В.Сухомлинський «Покинуте кошеня», А.Костецький «Хвостата мова». Розігрування вистави за творами.

	6
	лютий
	Холодно взимку зайчатам і білці.
- Л.Левченко «Якщо допоможем», І.Сенченко «Жаль, та не дуже, плакала б, та не хочеться». Блок «Пригадай і поміркуй…»Ми в цьому світі не самі.
Н.Кир’ян «Ми в цьому світі не самі». 
· Блок «Чи уважно ти читав?»;
Що посієш, те й пожнеш. Урок позакласного читання: П.Воронько «Про стежку»**; А.Григорук «Знає кіт, чиє сало з’їв».
Людина починається з добра.
· Г.Демченко «Калинка».

	7
	березень
	 Добре діло твори сміло.
· М.Трублаїні «Про дівчинку Наталочку і сріблясту рибку»;
Дружба – велика сила.
· Ю.Ярмиш «Трамвай і Щиглик»;
Навіть золотий пісок має власний голосок.
· В.Каменчук «Як Лиска голосок собі кувала»;
Між людьми завжди в пошані ті, хто чемні та слухняні.
· Г.Малик «Чому Равлик ховається»*, А.Качан «Закличка»*, С.Маршак «Казка про розумне мишеня»*. Блок «Пригадай і поміркуй…».

	8
	Квітень
	Людяність дорожча за багатство.
· В.Сухомлинський «Горбатенька дівчинка»;
Подарувати радість – це ж так просто...
· В.Сухомлинський «Про що думала Марійка»;
Урок позакласного читання за творами В.Сухомлинського.
· Рекомендовані твори: «Всі добрі люди – одна сім’я», «Невиховані й виховані», «Перший день», «Чи винен м’яч?», «Чого синичка плаче?»**, «Як Федько робив уроки», «Як хлопці мед з’їли».

	9
	травень
	Совість – у людини головне!
· Короткі відомості про життя і творчість письменника, В.Нестайко «Руденький»;
Сміливий вчинок.
· «Він живий» за В.Кавою, загадка;
Узагальнення за розділом.
· Блок «Перевір свої досягнення», О.Савченко «Шукай нові знання».


*Джерело: складено автором самостійно
Важливо пам’ятати, що уроки літературного читання не можуть базуватися на одному шаблоні. Структура уроку не повинна повністю повторюватись за стандартними шаблонами. Важливо, щоб заняття відповідали основним навчально-методичним вимогам, віковим можливостям дитини, вимогам програми. Найголовніше – ефективна робота учнів над текстом, співпраця вчителя та учнів, педагогічна творчість. У структурі уроку читання виділяють наступні етапи.
1. Організація праці учнів. Психологічна підготовленість учнів на уроці, співпраця, створення довірливої та дружньої атмосфери, перевірка готовності учнів та обладнання, швидке включення учнів у ділові ритми. 
2. Перевірка домашнього завдання. Реалізація опорних знань, умінь і навичок. Повторення, інтеграція та розвиток знань, умінь, навичок і способів діяльності, набутих на попередніх уроках.
3. Мотивація учнів до навчально-пізнавальної діяльності. Повідомлення теми та мети уроку. Підготувати учнів до читання тексту. Проводиться для того, щоб викликати в учнів інтерес до нових творів. Він повідомляє нові цікаві факти та уточнює чи доповнює знання та уявлення дітей про факти та події, зображені у творі. Емоційно готує сприйняття завдання. 
4. Обізнаність та усвідомлення нових навчальних матеріалів. У процесі налаштування завдання на уроці літературного читання необхідно дотримуватися послідовності обробки тексту:
- підготовчі (мотиваційно-смислові) завдання, спрямовані на розпізнавання тексту учнями;
- словникові операції (у процесі читання тексту словникові операції можуть виконуватися до читання тексту, під час процесу читання та після читання тексту)
- учитель перший раз читає текст самостійно (цілісне усвідомлення) для ознайомлення зі змістом, відповідаючи на 1-2 запитання;
- пояснення лексикографічного значення слів у тексті для аудіювання на запитання дітей; 
- початковий аналіз прослуханих вчителем завдань для підтвердження розуміння учнем змісту прочитаного тексту.
- аналітичне читання (змістовий, структурний, художній аналіз текстів) має практичне спрямування і здійснюється на основі свідомого перечитування.
Також, слід відмітити, що без навчального діалогу неможливий жоден урок, адже він є формою реакції будь-якого опитування, узагальнення. Діалог виступає важливим змістовим і діяльнісним компонентом уроків-роздумів, уроків-інсценізацій, але тут він лише засіб, підпорядкований розв’язанню інших завдань. Діалог є основним компонентом особистісно орієнтованого навчання, яке утверджує форму навчального спілкування, побудовану на активній взаємодії та взаєморозумінні його учасників. 
Особливостями такого спілкування є: стимулювання самостійних суджень учнів, опора на їхній життєвий і читацький досвід; розгорнутий обмін думками, репліками, враження від прочитаного (моє ↔ твоє ↔ наше ↔ моє), короткі дискусії. 
Ефективність уроку-діалогу значною мірою залежить від рівня підготовки школярів до участі у діалоговій взаємодії. У 2-3 класах у методичному апараті підручників з літературного читання закладено передумови для оволодіння учнями такою взаємодією. У 4 класі цей напрям охоплює: роботу учнів у парах, групах; навчання умінню задавати запитання один одному за прочитаним; навчання умінню ставити запитання до тексту; визначення діалогів у текстах, уміння їх читати; конструювання діалогів на задану тему; побудова на основі діалогу тексту-опису чи тексту-розповіді; перетворювання абзаців розповідного тексту в діалоги; інсценізування діалогів.
Оскільки читання розглядається як комунікативний зв’язок між автором тексту і читачем, то особливу увагу слід приділяти завданням, що пропонуються учням у зв’язку з прочитаним. Якщо на уроці ставиться мета – розкрити красу добрих вчинків, спонукати учнів до них, – то вона реалізується в завданнях:
· Що спільного (відмінного) у вчинках героїв твору?
· Який вчинок ти засуджуєш?
· Які слова у тексті підкреслюють переживання людини?
· Як ти ставишся до прочитаного тексту?
· Які риси характеру персонажа тобі подобаються?
· Що ти порадив би персонажу твору?
· Що ти змінив би у цьому тексті?
Вважаємо, що вивчення окремих епічних поезій дає можливості для міркування щодо вчинків людей крізь призму вчинків тварин. Серед них: «Півень-горлопан», «Слухала Лисичка Солов’я» Івана Світличного, в яких позитивні якості персонажів порівнюються з негативними. Одна із чеснот – милосердність та її складові (терпеливість, чесність) протиставляються жорстокості, брехливості, брутальності, хвалькуватості. 
Методика передбачає детальний аналіз персонажів твору, узагальнення їх вчинків. Учителю необхідно в умовах уроку читання, не порушуючи його основного призначення у виконанні навчальних та розвивальних цілей, знайти і приділити більше уваги розкриттю гуманістичних уявлень і понять чи їх протилежностей.
Хибною є думка про те, що виховання гуманності в учнів на уроках літературного читання здійснюється тільки у процесі вивчення окремих творів. Художній текст містить у собі великі можливості для комплексного, різнобічного виховання – національно-патріотичного, морального, розумового та ін. Вчителю необхідно продумати художній, структурний, пообразний його аналізи. Варто навчити учнів вести діалог з автором твору на основі тексту, формувати вміння самостійно відкривати і засвоювати його цінності, трансформувати їх у міркування про зміст життя людини.
Своєрідним кодексом моралі є прислів’я і приказки, яких є чимало в підручниках для читання.
Серед них:
· Легко сказати, а важче зробити.
· Гостре словечко ранить сердечко.
· З добрим дружись, а лихих стережись.
· Бджола мала, а й та працює.
Проте рекомендуємо вчителю і такі, які пов’язані з певними прикметами, традиціями українського народу.
Серед них:
· На Теплого Олекси щука лід хвостом розбиває.
· Зійшов у березні сніжок – берись за плужок.
· Яр-весна – наш отець і мати: хто не посіє, не буде збирати. Як терен квітнем забіліє – селянин ячмінь сіє.
· Весняний день рік годує.
Слід відзначити, що вчителі,  здійснюючи виховання ціннісного ставлення до людини у молодших школярів мають також користуватися обміном досвіду, взаємовідвідуванням уроків, позакласних заходів, проводженням акцій, обміном ресурсами: ІКТ, посібниками, довідниками, участь у тренінгах, майстер-класах, презентації проведених заходів, випуск методичного посібника, телефонні консультації, підбір текстів для читання, підбір хвилинок з каліграфії, морально-етичних ситуацій, впровадження проєктної діяльності, участь у семінарах-практикумах, вивчення думки батьків, тренінги для батьків, аналіз педагогічних помилок тощо. 
Самостійну роботу вчителя можуть оптимізувати також запропоновані нами методичні матеріали щодо організації виховної роботи у початковій школі, програми «Виховання ціннісного ставлення до людини у молодших школярів» та зразки занять, програма роботи з батьками, тексти для читання у сімейному колі, морально етичні ситуації, зразки та опис інноваційних технологій та методичних рекомендацій, індивідуальна робота з виховання ціннісного ставлення до людини у молодших школярів у навчально-виховному процесі, інструкції щодо проведення діагностики та використання програми спостереження.
Таким чином, зміст і методика предмета «Літературне читання» мають величезний потенціал для морально-етичного, естетичного виховання; мовленнєвого, інтелектуального і літературного розвитку дітей засобами художнього слова, а також формування ціннісного ставлення до людини. Завданням вчителя є урізноманітнення уроків читання, структур їх побудови і методики організації навчальної взаємодії, що зумовлено широким діапазоном цілей цього предмета, необхідністю врахування вимог навчальних досягнень з кожної змістової лінії, особливостей конкретного тексту в поєднанні з рівнем готовності дітей, їх пізнавальних потреб, інтересу до читання. Досвід підтверджує, що кожний вдалий урок – це творчість учителя не лише на ґрунті професійної підготовки, але й вияв його особистісних якостей, гуманності, культурного і педагогічного кругозору, постійної турботи про вихованість і розвиток всього класу в цілому і кожної дитини зокрема.
Висновки до розділу 2
Отже, завдання нашого дослідження передбачало вивчення дітей молодшого шкільного віку з метою діагностування рівнів сформованості у них моральної самосвідомості та ціннісного ставлення до людей, що зумовило потребу виявлення наявності (відсутності) певних уявлень та знань, а також співвіднесення їх із реальною поведінкою і мотивацією вчинків. При цьому бралися до уваги вікові особливості учнів 3–4 класів.
Використано комплекс взаємопов’язаних форм, методів і засобів виховання: анкетування, методика незакінчених речень, ігрові методики, тестові завдання для учнів, практичні вправи, метод ситуацій, бесіди, міні-диспути, метод самооцінки, рефлексія тощо. У дослідженні взяло участь 13 вчителів і 42 учні 1–4 класів Великодорізької гімназії. На етапі констатації з метою виявлення рівня вихованості моральної самосвідомості вчителів початкових класів нами було проведено анкетування. В ньому взяло участь 12 вчителів та вихователів групи продовженого дня.
Таким чином, після проведення формувальних уроків літературного читання, у експериментальної групи значно покращились результати. Так трактування базових цінностей, а саме: поняття «гідності» на високому рівні показало 30% учнів ЕГ молодших класів (на констатувальному етапі дослідження лише 5%), визначення поняття «відповідальності» на високому рівні показало 45,5% учнів ЕГ молодших класів (на констатувальному етапі дослідження лише 15,5%), трактування поняття «совісті» на високому рівні показало 68,1% учнів ЕГ молодших класів (на констатувальному етапі дослідження лише 8,1%). Також покращились результати визначення понять «свободи» та самодостатності відповідно високий рівень показало 14,8% та 15,0% учнів ЕГ молодших класів (на констатувальному етапі дослідження 4,8% та 5,2% відповідно).
Отже, виходячи з отриманих результатів експериментального дослідження, можна з впевненістю відзначити ефективність проведення уроків літературного читання для формування ціннісного ставлення до людей в учнів молодших класів.
ЗАГАЛЬНІ ВИСНОВКИ
Провідна ідея магістерської роботи про можливість формування ціннісного ставлення до людини у молодшого школяра на основі системного, особистісно-діяльнісного і компетентнісного підходів з урахуванням, комплексу необхідних і достатніх педагогічних умов виражена сукупністю концептуальних положень про взаємозв’язок результативності процесу формування ціннісного ставлення до людини з цілеспрямованим застосуванням розробленої педагогічної технології з використанням засобів літературного читання.
Здійснене дослідження дало змогу сформулювати висновки відповідно до поставлених завдання. 
1. Ціннісне ставлення до людей виявляється у моральній активності особистості, прояві чуйності, чесності, правдивості, працелюбності, справедливості, гідності, милосердя, толерантності, совісті, миролюбності, доброзичливості, готовності допомогти іншим, обов’язковості, добросовісності, ввічливості, делікатності, тактовності; вмінні працювати з іншими; здатності прощати і просити пробачення, протистояти виявам несправедливості, жорстокості, а показником моральної вихованості особистості виступає єдність моральної свідомості та поведінки, єдності слова і діла, наявність активної за формою та моральної за змістом життєвої позиції.
2. Уроки літературного читання посідають особливе місце у системі гуманітарної освіти учнів 1–4-х класів, вони є першорядними і значущими для формування ціннісного ставлення до людини в учнів початкової школи. Також слід відзначити, що вчителеві надзвичайно важливо відшукати такі прийоми, методи, технології, за допомогою яких вдасться реалізувати ціннісний потенціал літературного матеріалу, сформувати у дитини особистісну позицію, дати можливість розкрити власні погляди, зрозуміти себе і оточуючих, навчитися цінувати людей і світ.
3. Важливе місце в експериментальній методиці відводилося системі навчально-тренувальних вправ і завдань. Досягти позитивних результатів у формуванні ціннісного ставлення до людей учнів сприяло залучення їх до співпраці у вирішенні змодельованих життєвих ситуацій, збільшення кількості запитань, вправ і завдань дослідного і проблемного характеру, мотивація молодших школярів до навчального діалогу. 
4. Після проведення формувальних уроків літературного читання, у експереметальної групи значно покращились результати. Так трактування базових цінностей, а саме: поняття «гідності» на високому рівні показало 30% учнів ЕГ молодших класів (на констатувальному етапі дослідження лише 5%), визначення поняття «відповідальності» на високому рівні показало 45,5% учнів ЕГ молодших класів (на констатувальному етапі дослідження лише 15,5%), трактування поняття «совісті» на високому рівні показало 68,1% учнів ЕГ молодших класів (на констатувальному етапі дослідження лише 8,1%). Також покращились результати визначення понять «свободи» та самодостатності відповідно високий рівень показало 14,8% та 15,0% учнів ЕГ молодших класів (на констатувальному етапі дослідження 4,8% та 5,2% відповідно). Отже, виходячи з отриманих результатів експериментального дослідження, можна з впевненістю відзначити ефективність проведення уроків літературного читання для формування ціннісного ставлення до людей в учнів молодших класів.
СПИСОК ВИКОРИСТАНИХ ДЖЕРЕЛ
1. Бех І. Д. Виховання особистості: Сходження до духовності : наук. вид. / І. Д. Бех. К. : Либідь, 2006. 272 с.
2. Бех І. Д. Особистість у просторі духовного розвитку : навч. посіб. / І. Д. Бех. К. : Академвидав, 2012. 256 с.
3. Білозерська С. І. Психологічні умови розвитку моральної свідомості молодшого школяра : автореф. дис. на здобуття наук. ступеня канд. псих. Наук : спец. 19.00.07 „Педагогічна та вікова психологія” / С. І. Білозерська; Івано-Франківськ, 2004. 20 с.
4. Вашуленко О. Оцінювання читацьких компетентностей молодших школярів. Початкова школа. 2007. № 12. С. 16–20.
5. Волошина Г. П. Особливості уроків читання та літературознавча пропедевтика у початковій школі : посібн. для студентів та вчителів початкової школи. URL: http: dspace.udpu.org.ua:8080 jspuibitstream 6789 325 1 Osoblyvosti_urokiv_chytan nia.pdf . Назва з екрана.
6. Геруля Г. Літературознавча компетенція – основа літературного розвитку школярів. Початкова школа. 2010. № 3. С. 7–10.
7. Григорчук А., Уманець К. Сучасні методи та прийоми проведення занять з позакласного читання (2-4 класи). Початкова школа. 2012. № 5. С. 17–21.
8. Державний стандарт початкової загальної освіти. URL: http: mon.gov.uacontent %D0%9E%D1%81%D0%B2%D1%96%D1%82%D0 %B0 derjstandart-pochatk-new.pdf.
9. Джежелей О. В., Ємець А. А., Коваленко О. М. Читаємо в класі та вдома. 3 клас : хрестоматія для позакласного читання. Харків : Ранок, 2018. 144 с.
10. Ємець А. А. Сучасна література в колі читання молодших школярів. Теорія і методика навчання: проблеми та пошуки : збірник наукових праць ХНПУ імені Г.С. Сковороди. Харків : ХНПУ імені Г.С. Сковороди, 2012. Вип. 5. С. 2233.
11. Іванова Л. Літературознавча компетентність молодшого школяра. Початкова освіта. 2005. № 38. С. 2–3. 
12. Іванова Л. Уроки літературного читання у початкових класах. Початкова освіта. 2001. № 37. С. 2–3.
13. Іванова Я., Петух О. Літературні ігри. Початкова освіта 2006. № 8. С. 4– 6. 
14. Каніщенко А. П. Літературне читання: розвиток творчих здібностей учнів. 3–4 класи : навч.-метод. пос. Тернопіль: Навчальна книга-Богдан, 2017. 120 с.
15. Коваленко Л.Т. Українська література : підручник для 9 кл. загальноосвіт. навч. закл./ Л.Т.Коваленко, Н.І.Бернадська. К. : УОВЦ «Оріон», 2017. – 288 с. 
16. Концепція реалізації державної політики у сфері реформування загальної середньої освіти «Нова українська школа» на період до 2029 року (Схвалено розпорядженням Кабінету Міністрів України від 14.12.2016 ғ988- р)https://osvita.ua/legislation/Ser_osv/54258 
17. Кохно Т. Літературне читання у 3-4 класах. Початкова школа. 2012. № 5. С. 39–42.
18. Коченгіна М. В., Коваль О. А. Літературне читання : підручн. для 4 кл. загальноосвіт. навч. закл. Xарків : Ранок, 2015. 208 с.
19. Кубанов Р.А. Формування ціннісних орієнтацій у студентської молоді в умовах культурно-освітнього простору Донбасу : автореферат дис. ... канд пед. наук : 13.00.04 / Р.А. Кубанов ; Луганський національний університет імені Тараса Шевченка. – Луганськ, 2010. 22 c.
20. Лазарук А. Цінності людини у науковому обґрунтуванні / Лазарук А. // Психологія і суспільство. 2002. №3–4. С. 170–186.
21. Літературне читання : програма для 2-4-х класів загальноосвітніх закладів. Затверджена Колегією Міністерства освіти і науки 4 серпня 2016 року. URL: https://osvita.ua/school/program/program-1-4/57055/
22. Луців С. Літературна гра як засіб розвитку читацького кругозору молодших школярів. Актуальні питання гуманітарних наук. Педагогіка. 2014. Вип. 10. С. 248–252. 
23. Луців С. Особливості розвитку літературно-творчих здібностей молодших школярів. URL: www.irbis-nbuv.gov.ua › cgi-bin › irbis_nbuv › cgiirbis_64 › rsev_2012
24. Мартиненко В. О. Оновлення змісту літературного читання у контексті компетентнісного підходу. Початкова школа. 2012. № 10. С. 20–24.
25. Мартиненко В. О. Труднощі сприймання художніх творів молодшими школярами. Українська мова і література в школі. 2012. № 6. С. 16–20
26. Мартиненко В. Сучасні тенденції розвитку читацької діяльності молодших школярів. Педагогічна освіта: теорія і практика : збірник наукових праць / Кам'янець-Подільський національний університет імені Івана Огієнка; Інститут педагогіки НАПН України ; гол. ред. Лабунець В. М. Кам'янець-Подільський, 2017. Вип. 23 (2-2017), ч. 2. С. 189–196.
27. Міжнародна науково-практична конференція «Моральносвітоглядне, природовідповідне й культуровідповідне вчення Г.С. Сковороди в сьогоденні» (м. Київ, 16 листопада 2017 року). Збірник тез доповідей. – К. : 2017. – 96 с. 
28. Науменко В. Літературний розвиток молодших школярів. Початкова освіта. № 11 березень, 2009. С. 6–8.
29. Науменко В. Методичні рекомендації до навчально-методичного комплекту з літературного читання для 3 класу (авт. В. О. Науменко). Літературне читання (українська, інша мова навчання).URL: http: www.pochatkova-shkola.net journal.htm. Назва з екрана.
30. Науменко В. О. Літературне читання : підручн. для 3-го кл. Київ : Генеза, 2013. 176 с. 
31. Науменко В. О. Літературне читання : підручн. для 4 кл. загальноосвіт. навч. закл. Київ : Генеза, 2015. 175 с.
32. Наумчук М. М., Наумчук І. І. Творчий підхід до роботи з текстом. Початкова школа. 2001. № 4. С. 15–18.
33. Національна доктрина розвитку освіти. Київ, 2002. URL: https://osvita.ua/legislation/other/2827/
34. Педагогічні ідеї Івана Огієнка і сучасні концепції національного виховання. URL: https://mala.storinka.org ›
35. Пелех Ю.В. Теоретико-методичні засади ціннісно-смислової готовності майбутнього педагога до професійної діяльності : дис. ... д-ра пед. наук : 13.00.04 / Пелех Юрій Володимирович ; Ін-т вищ. освіти НАПН України. К., 2010. 534, [8] арк.
36. Петровська Т. Система роботи над образними засобами художнього твору на уроках літературного читання (порівняння). Початкова школа. 2013. № 11. С. 5–7.
37. Українська література. 5-9 класи. Програма для загальноосвітніх навчальних закладів, затверджена наказом Міністерства освіти і науки України від 07.06.2017 ғ 804. 82 с. 
38.  Савченко О.Я. Виховний потенціал початкової освіти: посібник для вчителів і методистів початкового навчання / О.Я.Савченко. – 2-ге вид., переробл. – К.: Богданова А.М. М., 2009. – 226с.
39. Савченко О. Етапи опрацювання художніх творів на уроках читання. Початкова школа. 2005. № 9. С. 22–27. 
40. Савченко О. Концепція нового підручника «Літературне читання» для початкової школи. Проблеми сучасного підручника : зб. наук. праць / наук. ред. О. М. Топузов. Київ : Педагогічна думка, 2012. Вип. 12. С. 207–213.
41. Скрипченко О. В., Долинська Л. В., Огороднійчук З. В. Загальна психологія : підруч. для студ. вищих навчальних закладів. Київ: Либідь, 2005. 464 с.
42. Соняк Н. Л. Педагогічні умови формування комунікативної компетентності молодших школярів у процесі роботи з текстом : дис. … канд. пед. наук : 13.00.09. Тернопіль, 2018. 
43. Стахів М. Український комунікативний етикет : навч.-метод. пос. Київ : Знання, 2008. 245 с.
44.  Стахів М., Ковальська О., Марко Г. Засоби формування ключових компетентностей в учнів початкової школи. Молодий вчений. 2019. № 9 (73). С. 99–104. 
45. Стахів М., Пітик О. Засоби формування мовленнєвого етикету в умовах наступності дошкільної та початкової освіти. Молодий вчений. 2019. № 6 (70). С. 90–95.
46. Стельмахович М. Г. Педагогічні погляди І. Я. Франка Любар О. О, Стельмахович М. Г, Федоренко Д. Т. Історія української школи і педагогіки : навч. пос. Київ : Знання, 2003. С. 249–264.
47.  Стельмахович М.Г. Українська родинна педагогіка: Навч. посібник. К. : ІСДО, 2003. 288 с. 
48. Струганець Л. В. Культура мови в сучасній науковій парадигмі. Лінгвістичні студії / за ред.: Л. А. Лисиченко, О. А. Олексенко. Харків, 2014. С. 253–259. 
49.  Струганець Л. Культуромовна діяльність учителя (Соціолінгвістичний аспект). Дивослово. 2001. № 11. С. 15–17. 
50. Сухомлинська О.В. Персоналія в історико-педагогічному дискурсі. Шлях освіти. 2001. No4. С. 10-15. 
51.  Сухомлинський В. О. Вибрані твори : в 5 т. Київ: Радянська школа, 1976– 1977. Т. 1. 654 с. 211 
52. Сучасна енциклопедія для дошкільнят/ уклад. Н. Радченко, Н. Хаткіна. — Донецьк : БАО, 2002. — 480 с.
53.  Сучасний тлумачний словник української мови : 50 000 слів / заг. ред. В. В. Дубічинського. Харків : ШКОЛА, 2006. 832 с. 
54.  Типова освітня програма. 3–4 клас / розроблена під кер-вом Савченко О. Я. Київ, 2019. С. 15–27.
55.  Тихомирова І. І. Психологія дитячого читання від А до Я : методичний словник-довідник для бібліотекарів. М. : Шкільна бібліотека, 2014. 248 с. 
56. Ткачук Г. П. Дитяча книжка і проблеми становлення читацької самостійності у молодших школярів. Збірник наукових праць Кам’янець-Подільського державного університету. Серія педагогічна. Кам’янець-Подільський : ФОП Сисин О.В., 2007. Вип. 13. С. 66–70. 
57. Ткачук Г. П. Методика позакласного читання у початкових класах : навч.- метод. пос. Кам’янець-Подільський : ФОП Сисин О.В., 2001. 264 с. 
58.  Ткачук Г. П. Робота з дитячою книжкою на уроках позакласного читання (1–4 кл.) : пос. для вчителя. Кам’янець-Подільський : Абетка, 2000. 120 с. 
59. Ткачук Г. Уроки зустрічі з книжкою. Початкова школа. 2000. № 2. С. 15– 18. 
60. Ткачук Г., Оксанюк А. Науково-пізнавальна книжка і розвиток читацьких інтересів. Початкова школа. 2000. № 5. С. 156–159. 
61. Трунова В. Види уроків позакласного читання в 3–4 класах і методика їх проведення. Початкова школа. 2013. № 12. С. 7–10. 
62. Трунова В. Методика позакласного читання в основний період. Початкова школа. 2012. № 7. С. 49–51. 

ДОДАТКИ
Додаток А
Урок літературного читання
Тема. Совість у людини — головне. Всеволод Нестайко «Руденький» Мета: розширювати уявлення учнів про добрі та погані вчинки; удосконалювати навички мовчазного, свідомого читання, читання за особами; шляхом аналізу поведінки і вчинків персонажів учити визначати їхні риси характеру; розвивати вміння аналізувати прочитаний твір, визначати головну думку твору, відтворювати послідовність подій, пояснювати причинно-наслідкові зв’язки, робити висновки; виховувати найкращі людські чесноти, вміння і бажання дружити, поводитися по совісті, із розумінням ставитись одне до одного.
Обладнання: портрет Всеволода Нестайка; виставка книг письменника; ілюстрації героїв твору «Незвичайні пригоди у лісовій школі»; тлу- мачний словник; індивідуальні картки; картки для роботи у парах, групах; «портрети» головних дійових осіб оповідання «Руденький»; сердечка; смайлики; стікери для висловлення позиції на дискусійній шкалі.
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Хід уроку 
І. організаційний момент
🞳 Створення емоційного фону уроку
Подивилися на мене, Посміхнулися усі.
Хто готовий до роботи? Хто бадьорий?
Молодці!
1. Переказ оповідання В. Сухомлинського «Горбатенька дівчинка»

2. ,Розповідь придуманого продовження до твору

— На вашу думку, що сталося далі із героями оповідання?
3. чи уважно ти читав? гра «встав пропущені слова у речення» (робота у парах)
«Учитель затамував ... і повернувся до
Він дивився у вічі
пустотливих школярів і ... благав: хай не побачить ... у ваш

               ні подиву, ані               ».
4. тестування
1. Що робив клас? 
2. а) Писав диктант;
б) розв’язував задачу;
в) слухав пояснення вчителя.
3. Хто постукав у двері? а) Директор школи; б) батьки дівчинки; в) сама дівчинка.
4. Скільки учнів було у класі? а) 36;
б) 35;
в) 38.
5. як звали дівчинку? а) Оксана;
б) Тетянка; в) Оля.
6. Чому «учитель був тепер спокійний»? а) «Клас витримав іспит»;
б) у його класі були слухняні діти;
в) у його класі з’явилася нова учениця.
Ключ: 1б; 2а; 3б; 4в; 5а.
ІІІ. мотивація навчальної діяльності
· А зараз ми почнемо вивчення нового твору, автором якого є великий добротворець, письменник, казкар Всеволод Зиновійович Нестайко. (Демонстрування портрета.)
як ви гадаєте, якою людиною він був? Доведіть свою думку
· Коротко ознайомимось із його біографією (с. 119). (Озвучують двоє підготовлених учнів.)
· Зверніть увагу на виставку його творів. (Рекомендації щодо їхнього прочитання.)
· Хочу презентувати вашій увазі деяких героїв казки В. Нестайка «Незвичайні пригоди у лісовій школі». Правда, у них незвичні імена? (На дошці — зображення героїв.) Дуже раджу вам прочитати цей твір, адже він надзвичайно цікавий!
IV. Повідомлення теми і мети уроку
· Саме ці герої нам допоможуть відгадати назву оповідання В. Нестайка, над яким ми сьогодні будемо працювати.
(В імені кожного героя, зображення якого вже розташоване на дошці, підкреслено 1 букву. Якщо послідовно розташувати ці букви, утвориться назва оповідання «Руденький».)
Сорока Скрекекулія   Р
Уфа
 У
Рудик Лисовенко
 Д
Енелолик
 е
Хрюша Кабанюк
 Н
Колько Колючка
 Ь
Кося Вухань
 К
Вовчик Вовченко
 и Михайлик Ведмеденко  й
🞳 Передбачення змісту оповідання за опорними словами
· Отже, на нас сьогодні чекає серйозна робота над оповіданням
В. Нестайка «Руденький» (с. 118).
· Прочитайте підзаголовок, написаний червоним кольором поряд із заголовком, і слова на дошці.
Добрий учинок
Дівчинка
Чорнявий хлопчик Руденький
Дідусь Бабуся цукерки Лавочка
Дитячий майданчик
· як ви вважаєте, про що йтиметься в оповіданні?
Опрацьовуючи твір, перевіримо ваші передбачення
V. Вивчення нового матеріалу
1. Психологічне налаштування на роботу
· Налаштуймося на серйозну роботу. Повторюйте за мною:
«я живу у світі, який наповнений красою і гармонією. я сприймаю красу світу, що мене оточує. Сьогодні всі гарні почуття і вчинки знаходитимуть відгук у моїй душі».
2. словникова робота
Читання і тлумачення слів похапливо, тицьнув, дременув, поплескав, під’їзд.
🞳 Робота із тлумачним словником
Ознайомлення із поняттям «совість».
· як ви зрозуміли пояснення? Що таке совість?
3. самостійне читання оповідання учнями з метою перевірки правильності передбачень
· Чи сподобалося вам оповідання? Чим саме?
· Чи здійснилися передбачення?
· Чи змогли роз’єднати і прочитати останнє речення? За-
читайте.
4. відповіді на запитання за змістом твору
· як діти поставилися до гостинця бабусі?
· Чому дівчинка зойкнула, скривилась і заплакала?
· Що говорить автор про поведінку чорнявого хлопчика? Зачитайте.
· Чи добре так поводитися? Чому?
· як поставився до ображеної дівчинки руденький хлопчик?
· Чому він швидко пішов від дівчинки?
· За що дідусь перепросив у хлопчика?
5. робота над прислів’ями. гра «роз’єднай і прочитай» (робота в парах)
· Сумління — найкращийпорадник.
· Хтомаєстид, тоймаєісовість.
· якасовість, такайчесть.
· Хточистесумліннямає, той спокійно засинає.
· Хто не чинить лихого, тому не страшно нічого.
· Совість — у людини головне.
· Совість на базарі не продається.
· яке з прислів’їв, на вашу думку, найточніше виражає основну думку твору? Чому?
Фізкультхвилинка (під пісню «дорогою добра»)
6. вправляння у швидкому читанні тексту. гра «естафета»
Один учень починає читати, за сигналом учителя вказує, який учень продовжуватиме читання — «передає естафету».
7. аналіз рис характеру дійових осіб твору
· Хто є дійовими особами твору?
На дошці вивішуються «портрети» дійових осіб твору: дідуся, чорнявого хлопчика, Руденького, дівчинки, бабусі.
· Розподіліть слова і фрази із тексту під зображеннями героїв відповідно до того, хто виконував ці дії.
На картках записано слова та словосполучення, що учні по черзі прикріплюють під персонажами.
Похапливо тицьнув, дременув, зойкнула, дала, добра, вихопив, скривилася, заплакала, пішов геть, усміхнувся, спинився, почервонів, справжній молодець.
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Спробуймо висловити своє ставлення до героїв за допомогою  смайликів.
· А яке серце у наших дійових осіб?
Діти об’єднуються у 5 груп, кожна отримує набір сердечок. Визначившись, учні прикріплюють сердечко біля відповідного героя.
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· На кого із героїв твору ви хотіли б бути схожими?
8. гра «у театрі»
— Спробуйте уявити, що ми у театрі: хтось — глядач, а хтось — актор. (Інсценізація уривків оповідання.)
як варіант, можна використати гру «Рухома картинка» (відтворення сюжету оповідання за допомогою пантоміми):
· бабуся дає цукерки дітям;
· чорнявий хлопчик забирає цукерку у дівчинки;
· руденький віддає свою цукерку дівчинці.
9. розглядання ілюстрації у підручнику
· Хто зображений на малюнку?
· Знайдіть у тексті слова, якими можна «підписати» ілюстрацію.
10. гра «дочитай речення» (вправа на розвиток уваги, швидкочитання)
Учитель починає читати речення із тексту, учні швидко шукають і дочитують його до кінця.
· які речення із тексту може прочитати ось такий чоловічок?
· А такий?
11. Переказ ситуації, описаної в тексті, від імені руденького, дівчинки, дідуся, чорнявого хлопчика
VI. Рефлексія
· які почуття виникли під час читання?
· Чого нас навчив цей твір?
🞳 дискусійна шкала
ТАК
НІ
· Чи дійсно поганим бути легко, а хорошим — важко? (Відповідно до відповідей, діти об’єднуються у дві групи.)
· Обміняйтеся думками та запишіть по три аргументи, що підтвердили б вашу позицію.
V. Підсумок уроку
· Чи сподобалося вам оповідання Всеволода Нестайка? Чим саме?
· Чого воно нас навчає?
· Чи отримали ви задоволення від роботи на уроці?
· У вас на партах є набори смайликів. Виберіть той, що відповідає вашому сьогоднішньому настрою на уроці, і прикріпіть на дошці.
· Щиро дякую за оцінку! який гарний настрій ви нам подарували! Бажаю вам завжди отримувати задоволення від роботи.
Додаток Б
Урок літературного читання
(позакласне читання)
Тема. Людина починається з добра. В. О. Сухомлинський «Суниці для Наталі»
Мета:формування ключових компетентностей: уміння вчитися — пригадувати необхідні знання; соціальної — співпрацювати з усіма членами групи; загальнокультурної — ефективно застосовувати навички мовлення та норми мовної культури; здоров’язбережувальної — формувати життєві навички, що сприяють здоров’ю;
формування предметних компетентностей: поглибити знання учнів про за- гальнолюдські моральні якості; учити аналізувати та оцінювати поведінку героїв; розвивати навички правильного, свідомого, виразного читання, уяву учнів, мислення; виховувати людяність, бажання турбуватися про інших. Обладнання: презентація про В. О. Сухомлинського; текст оповідання; завдан ня для роботи в групах; картки з тестами; картки для самооцінювання
Хід уроку 
І. Організаційний момент
Всі мерщій сідайте, діти, Домовляймось не шуміти, На уроці не дрімати, Руки вчасно підіймати.
І, щоб не було мороки, Всі готові до уроку?
Тож гаразд, часу не гаєм і урок розпочинаєм.
ІІ. Актуалізація опорних Знань
🞳 «Розминка»
— А зараз проведемо розминку. Приготуйтеся до роботи в групі. Необхідно в поданих словах вставити пропущені букви та прочитати слова, що утворилися в порожніх клітинках.
· які слова утворились? (Чуйність, турбота, доброта, людяність)
· ці слова допоможуть нам сьогодні на уроці.
ІІІ. Повідомлення теми і мети уроку
· Питання добра і зла, людяності й жорстокості, поваги і зневаги здавна турбували людей. Звісно, цю тему не могли оминути увагою письменники. Адже на їхніх творах можна навчитися оцінювати добрі й погані вчинки, стати справжніми людьми.
· Сьогодні ми будемо працювати над оповіданням В. О. Сухомлинського, нашого славетного земляка, талановитого педагога.
Що вам відомо про В. О. Сухомлинського? (Відповіді учнів.)
Перегляд презентації про письменника
· Пошукова група підготувала для вас цікаву інформацію.
1 - й у ч е н ь. Народився Василь Олександрович Сухомлинський
28 вересня 1918 року на Кіровоградщині в родині бідного селянина. Василь закінчив семирічну школу. Однокласники згадували, що у Василя був чудовий характер. Він був енергійним, життєрадісним хлопчиком, дуже любив читати твори Тараса Шевченка та малю вати.
2 - й у ч е н ь. Василь Олександрович закінчив педагогічний інститут і працював учителем української мови та літератури, був завучем.
3 - й у ч е н ь. 1941 року, коли почалася війна, Василь Олексан дрович пішов на фронт, але довелося воювати недовго, бо двічі був поранений і тривалий час лікувався.
4 - й у ч е н ь. Після війни Сухомлинський став директором Павлиської школи, що на Кіровоградщині. Понад 35 років працював учителем і директором. Під час своєї роботи вів щоденник спостережень за своїми учнями. За своє життя написав понад 70 томів цікавих розповідей про дітей і для дітей. його твори вчать доброти, щирості, людяності, справедливості.
5 - й у ч е н ь. У вересні 2018 року ми будемо святкувати 100 років з дня народження Василя Олександровича Сухомлинського.
іV. усвідомлення Змісту Прочитаного твору
1. «читання з передбаченням»
· Діти, прочитайте заголовок оповідання.
· як ви вважаєте, про що йтиметься в цьому тексті?
🞳 Читання до першої зупинки вчителем
У третьому класі вчиться маленька Наталя. Вона тривалий час хворіла. А це вже прийшла до школи. Бліда, швидко втомлюється.
Андрійко розповів своїй мамі про Наталю. Мама й каже:
· цій дівчинці треба їсти мед і суниці. Тоді вона стане бадьорою, рум’яною... Понеси їй суниць, Андрійку.
Запитання вчителя:
· Чиї передбачення підтвердилися?
· У якому класі навчається Наталя?
· Що сталося з дівчинкою?
· Кому Андрійко розповів про Наталку?
· Що мама порадила зробити хлопцеві?
· як ви вважаєте, чи понесе Андрійко суниці для Наталки?
🞳 Читання до другої зупинки пошепки учнями
Андрійкові хочеться понести суниць Наталі, але чомусь ніяково.
Він так і сказав мамі:
· Соромно мені, не понесу.
· Чому ж тобі соромно? — дивується мама.
Андрійко й сам не знає, чому йому соромно. Наступного дня він узяв із дому пакуночок суниць.
Запитання вчителя:
· Чия ж думка підтвердилася?
· Чому Андрійко соромився?
· як учинив хлопчик?
· як ви гадаєте, що буде далі?
🞳 Читання до третьої зупинки учнями мовчки
Коли вже закінчились уроки, він підійшов до Наталі. Віддав їй
пакуночок із суницями й тихо сказав:
· це суниці. Ти їж, і щоки будуть у тебе рум’яними.
Наталя взяла пакуночок із суницями. І сталося дивне. Щічки її стали червоними, як мак.
Запитання вчителя:
· Що зробив хлопчик?
· як повелася дівчинка?
· Чому почервоніла Наталя, отримавши суниці?
🞳 Читання до четвертої зупинки учнями
Вона ласкаво подивилася Андрійкові в очі й прошепотіла:
· Дякую...
«Чому ж це щічки у неї стали рум’яними? — подумав Андрійко.— Вона ще не їла суниць...»
Запитання вчителя:
· які передбачення справдилися?
· Що відповіла Наталка?
· А чи любите ви робити приємне своїм друзям?
2. словникова робота
🞳 Читання слів зі слайда презентації. Гра «Луна»
Вчиться
щічки втомлюється
пакуночок дивується
ніяково
— Значення якого слова вам не зрозуміло? (Ніяково)
Пояснення значення слова. (Діти звертаються до тлумачного словника.)
f
Ніяково — незручно, не по собі.
3. Первинне усвідомлення прочитаного
🞳 Тестування з наступною самоперевіркою за записом на дошці
1. У якому класі навчалися діти? а) У 1-му;
б) у 3-му;
в) у 2-му.
2. Чому Наталя тривалий час не ходила до школи? а) Була у бабусі;
б) хворіла;
в) поїхала відпочивати.
3. Що Андрійко приніс Наталці? а) Суниці;
б) мед; в) ліки.
4. Чому дівчинка почервоніла? а) Захворіла;
б) засоромилася; в)замислилася.
Відповіді для самоперевірки: 1б; 2б; 3а; 4б.
4. читання тексту учнями «ланцюжком»
5. читання тексту за особами
V. Рефлексія
1. вибіркове читання
· Зачитайте рядки з тексту, якими автор знайомить нас з На талкою.
· Прочитайте 2-гу частину за особами.
· З якими словами Андрійко віддав ягоди дівчинці?
· Чи хотіли б ви мати такого товариша, як Андрійко?
2. робота в групах
1- ша група. Придумайте і запишіть 3 запитання до автора оповідання.
2- га група. Складіть і запишіть прислів’я. Поясніть його значення.
Діло, добре, сміло, роби
3- тя група. Придумайте продовження оповідання. Розкажіть його своїм однокласникам.
4- та група. Доберіть прикметники, якими б ви охарактеризували головних героїв оповідання.
Андрійко (який?) — ..., ..., ...
Наталка (яка?) — ..., ..., ...
Презентація робіт учнів.
VІ. Підсумок уроку
· Над яким оповіданням працювали на уроці?
· Чого навчив нас автор своїм твором?
· Чи можна назвати дітей у майбутньому друзями?
· А що приємного ви зробили своїм друзям, знайомим, однокласникам?
· Отже, недарма говорять: «Хто про інших дбає, той довге життя має».
