Міністерство освіти та науки України

Факультет педагогіки, психології, соціальної роботи та мистецтв 

Кафедра педагогіки, початкової освіти, психології та  менеджменту

Початкова освіта

013 Початкова освіта

КВАЛІФІКАЦІЙНА  РОБОТА

на здобуття освітнього ступеня магістр

ФОРМУВАННЯ МЕДІАКОМПЕТЕНТНОСТІ В УЧНІВ ПОЧАТКОВИХ КЛАСІВ НА УРОКАХ «Я ДОСЛІДЖУЮ СВІТ»
    Здобувачки  Блищік Антоніни Олексіївни
Науковий керівник: Бобро Артур Анатолійович,
канд.  пед. наук, доцент кафедри педагогіки, початкової освіти, психології та  менеджменту 

Рецензенти: Гордієнко Т.В., канд. пед. наук, доцент кафедри педагогіки, початкової освіти, психології та  менеджменту;

Матвієнко С.І. канд. пед. наук, доцент кафедри дошкільної освіти Ніжинського державного університету імені Миколи Гоголя.

Рекомендовано до захисту на засіданні кафедри педагогіки, початкової освіти, психології та  менеджменту, протокол  №​​ 5 від  22 листопада 2023 р.

Допущено до захисту 

Завідувач кафедри педагогіки, початкової освіти, психології та  менеджменту, д.п.н., проф. ​​​[image: image1.png]


    Лосєва Н.М.  

Ніжин – 2023 
АНОТАЦІЯ 
У кваліфікаційній роботі представлено дослідження актуальної у сучасній науці теми – формування медіакомпетентності в учнів початкових класів на уроках «Я досліджую світ». Уточнено сутність понять «медіаосвіта», «медіакомпетентність молодшого школяра». 
У першому розділі розглядаються основні теоретичні аспекти формування медіакомпетентності учнів початкових класів. Виділено структуру  медіакомпетентності учнів початкових класів, основні педагогічні умови та особливості профілактики шкідливого впливу медіа на молодших школярів. Розглянуто вимоги використання медіа у Державному стандарті початкової освіти, законі України «Про освіту» (вересень, 2017 р.) і типових освітніх програмах. 
У другому розділі досліджено рівень сформованості медіакомпетентності учнів початкових класів у практиці сучасної початкової школи, за результатами якого було виявлено знижений рівень сформованості інформаційного, мотиваційного  та діяльнісного компонентів медіакомпетентності молодших школярів (високий рівень 20%, середній рівень 45% та низький рівень 35%). Розроблено методику формування медіакомпетентності формування медіакомпетентності в учнів початкових класів на уроках «Я досліджую світ», яка сприяє формуванню основних компонентів медіакомпетентності учнів початкових класів та експерементально перевірено її ефективність.
Ключові слова: медіакомпетентність, учні початкових класів, освітній процес, початкова школа. 
ABSTRACT
The qualifying work presents a study of a topic relevant in modern science - the formation of media competence in primary school students in the lessons "I explore the world". The essence of the concepts "media education", "media competence of a junior high school student" has been clarified.

The first chapter examines the main theoretical aspects of the formation of media competence of primary school students. The structure of media competence of elementary school students, basic pedagogical conditions and features of prevention of the harmful influence of media on younger schoolchildren are highlighted. The requirements for the use of media in the State Standard of Primary Education, the Law of Ukraine "On Education" (September, 2017) and typical educational programs were considered.

In the second section, the level of formation of media competence of elementary school students in the practice of modern elementary school was investigated, according to the results of which a reduced level of formation of the informational, motivational and activity components of media competence of younger schoolchildren was revealed (high level 20%, average level 45% and low level 35%). The method of media competence formation in elementary school students in the "I explore the world" lessons was developed, which contributes to the formation of the main components of media competence of elementary school students, and its effectiveness was experimentally verified.
Key words: media competence, primary school students, educational process, primary school.
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ВСТУП
Психоісторичний процес розставляє свої акценти у вивченні людини в кожну історичну епоху. На сучасному етапі розвитку науки, з її акцентом на цілісне вивчення людини у її взаємозв'язку зі світом, цей процес розуміється як процес реалізації суб'єктності, що відбувається у взаємодії людини зі світом, де людина реалізує себе.

Натомість сучасна епоха інноваційного розвитку сприяла акцентування уваги дослідників на ті зміни, які відбуваються з людиною внаслідок трансформації існуючих умов його життя, того світу, який його оточує. Сама категорія «світ», про яку говорив С.Л. Рубінштейн у своїх фундаментальних наукових дослідженнях, у сучасних умовах зазнала змін. Для сучасної людини «світ» складається ніби з двох «світів», у яких відбувається його життя – це світ реальний і світ віртуальний [5]. Причому останній (Інтернет-світ) є не лише тим особливим світом, де можна отримати будь-яку інформацію, а й середовищем спілкування та середовищем життя, світом, де відбувається безліч тих самих процесів, що і в реальному соціумі.

Розуміння віртуальної реальності як реального середовища прояв активності суб'єкта – Інтернет-активності – є ключовою метою нашого дослідження [9].  Природність процесу прояву активності в Інтернеті не викликає сумнівів, особливо якщо говорити про сучасних дітей. Віртуальний Інтернет-світ давно вже не є для них чимось новим і справді віртуальним, а сприймається як звична буденність, світ, де реалізуються актуальні потреби дитини (наприклад, у спілкуванні) і де проводиться досить багато часу.

Цей «світ» є для них скоріше абсолютною реальністю, справжнім життям і стає у ряд з іншими базовими традиційними інститутами соціалізації – сім'єю та школою, стаючи, по суті, новим інститутом соціалізації сучасного підростаючого покоління [16]. 

Спрямованість впливу Інтернету у загальному вигляді визначається психологічними факторами (мотивація, цілі та умови діяльності суб'єкта), а сама по собі діяльність, опосередкована Інтернетом, не відрізняється від інших видів діяльності, під час яких можливі як позитивні, і негативні трансформації особистості [5].

Дослідження показують, що поява Інтернету не тільки поставила крапку в індустріальному етапі розвитку суспільства, а й змінило психологічні властивості сучасної культури: філософська концепція «діалогу культур» (М. Бахтін, В. Біблер, Ю. Лотман та ін.), дослідження теорій, тенденцій і проблем медіаосвіти за кордоном і в Україні (Д. Бааке, О. Волошенюк, Н. Габор); дослідження з теорії становлення інформаційного суспільства (Д. Белл, М. Кастельс, К. Колін); дослідження в професійній та масовій медіаосвіті (І. Жілавська, Н. Змановська); дослідження Л. Баженової, О. Баранова, О. Бондаренко, І. Вайсфельда, Л. Зазнобіної, І. Льовшиної, Ю. Лотмана, С. Пензіна, Г. Онкович, Б. Котятинина та інших медіапедагогів, концепції громадянського суспільства та виховання (О. Бєляєв, Т. Власова); теорії розвитку особистості в діяльності та спілкуванні (Л. Виготський, В. Давидов, А. Ельконін та ін.) [19].
В цілому однозначного вирішення проблем, пов'язаних із взаємодією людини з Інтернет-середовищем, на сьогоднішній день не існує, а тому воно не може бути однозначно позначено як позитивне, чи негативне [17]. Поряд з «негативними трансформаціями особистості» (Інтернет-залежність) та можливістю «переносів» відпрацьованих асоціальних дій у реальне життя, відкриває можливості для розвитку окремих здібностей людини, її Я-концепції, пізнавальної та мотиваційної сфери.

Таким чином, величезний стрибок у розвитку нових інформаційних технологій, що відбувся в останні десятиліття, і його прогрес відкрив Інтернет як нове практично невивчене середовище, що породило безліч питань, пов'язаних з діяльністю людини у цій сфері, тим самим відкриваючи вченим широке проблемне поле для досліджень. 
З цих позицій підвищується роль інтегрованого курсу «Я досліджую світ», у формуванні медіакомпетентності учнів початкових класів, а також змінюється і основне завдання школи – створення оптимальних для навчання умов, що дозволяють розвинути зазначену компетентність до творчого рівня, яка забезпечить не тільки якісне засвоєння школярем складної системи знань, але і його інтелектуальний, соціальний і медіа розвиток.

Діти XXI століття повинні не тільки вміти орієнтуватися в насиченому медіаінформаційному «полі», вміло відбирати особистісно значущу і актуальну інформацію, мати практичні навички роботи з медіа, а й володіти аудіовізуальною грамотністю, творчим мисленням, розвиненою уявою, морально-естетичним сприйняттям і художнім смаком. Актуальність проблеми формування медіакомпетентності дитини, що живе в світі, насиченому медіа, необхідність кардинальних змін у вирішенні питань, пов’язаних з медіаосвітою вже  у початкових класах і зумовили вибір теми нашого дослідження. 
Об’єкт дослідження: процес формування медіакомпетентності учнів початкових класів.

Предмет дослідження: методика формування медіакомпетентності в учнів початкових класів на уроках «Я досліджую світ».
Мета дослідження: теоретично обґрунтувати методику формування медіакомпетентності в учнів початкових класів на уроках «Я досліджую світ» та експериментально перевірити її ефективність.

Завдання дослідження: 
1. Здійснити теоретичний аналіз основних понять дослідження.
2. Взначити структуру медіакомпетентності учнів початкових класів.
3. Розкрити потенціал нового змісту початкової освіти в контексті формування медіакомпетентності учнів початкових класів. 

4.Провести дослідження вихідного рівня сформованості медіакомпетентності учнів початкових класів. 
5.Теоретично обґрунтувати методику формування медіакомпетентності в учнів початкових класів на уроках «Я досліджую світ» та експериментально перевірити її ефективність.

Для розв’язання поставлених завдань дослідження були використані такі методи дослідження:
а) теоретичні: аналіз психолого-педагогічної та методичної літератури з проблеми; нормативно-методичної документації з метою встановлення рівня змістового та методичного забезпечення проблеми формування медіакомпетентності учнів  початкових класів, для здійснення теоретичного аналізу стану досліджуваної проблеми, синтез, узагальнення, класифікації;
б) емпіричні методи: експериментальний (проведення констатувального та формувального експерименту); статистичний (аналіз отриманих результатів експерименту).

Наукова новизна і теоретична значущість дослідження. У роботі уточнено зміст поняття медіакомпетентність, охарактеризовано структуру медіакомпетентності учнів початкових класів, розкрито потенціал нового змісту початкової освіти в контексті формування  медіакомпетентності учнів початкових класів, обгрунтовано та апробовано методику формування медіакомпетентності в учнів початкових класів на уроках «Я досліджую світ».
Обґрунтування практичного значення отриманих результатів. Матеріали даної роботи мають досить широкий діапазон свого практичного застосування. Зокрема, вони можуть бути використані у науково-дослідній діяльності – при подальших дослідженнях проблематики; у навчальному процесі – при викладанні психологічних та педагогічних дисциплін. Зібраний фактичний матеріал, узагальнення та висновки можуть використовуватися здобувачами освіти з даної тематики та в процесі підготовки, перепідготовки та підвищення кваліфікації фахівців, орієнтованих на роботу з учнями початкових класів.
Апробація результатів дослідження здійснювалася під час дослідницької роботи, результати якої доповідались та обговорювались на засіданнях кафедри педагогіки, початкової освіти, психології та менеджменту Ніжинського державного університету імені Миколи Гоголя, а також:

- ХІІІ Міжнародній науково-практичній конференції «Психологічні особливості переживання ситуації невизначеності», Ніжинський державний університет імені Миколи Гоголя, м. Ніжин, 16-17 березня 2023 року;  
-  X Всеукраїнській науково-практичній студентській інтернет-конференції «Науковий пошук студента: пошуки і знахідки», УДУ імені Михайла Драгоманова, м. Київ, 31 березня 2023 року;
- Конференції молодих науковців Ніжинського державного університеуту імені Миколи Гоголя, м. Ніжин, 15-24 травня 2023 року;

- І Міжнародній науково-практичній конференції «Розвиток освіти в міжнародному просторі: національні виклики та транснаціональні перспективи», Ніжинський державний університет імені Миколи Гоголя, м. Ніжин, 2-3 листопада 2023 р. 
Публікації: Основні результати дослідження відображено в 3 публікаціях:
1. Блищік Антоніна. Зміст та принципи шкільної медіаосвіти. Педагогічний альманах : збірник праць молодих науковців / відп. ред. Н. М. Лосєва. Ніжин: НДУ ім. М. Гоголя, 2023. Вип. 1. С. 13-17.
2. Блищік Антоніна. Інтеграція медіаосвіти в навчальний предмет «Я досліджую світ» у початковій школі. Матеріали І Міжнародної науково-практичної конференції «Розвиток освіти в міжнародному просторі: національні виклики та транснаціональні перспективи», Ніжин: НДУ ім. М. Гоголя, 2-3 листопада 2023 р. С. 200-204.

Робота складається зі вступу, двох розділів з підрозділами, висновків до кожного розділу, загальних висновків та списку використаних джерел (40 позицій). Загальний обсяг роботи становить  70 сторінок з них 60 сторінок основного тексту.
РОЗДІЛ 1.

ТЕОРЕТИЧНІ ОСНОВИ ФОРМУВАННЯ МЕДІАКОМПЕТЕНТНОСТІ УЧНІВ ПОЧАТКОВИХ КЛАСІВ
1.1 Характеристика основних понять дослідження

Основні тенденції розвитку теперішнього суспільства визначаються еволюцією інформації. Різні комунікаційні технології, впровадження яких спричиняє появу нових соціальних явищ та значних змін у суспільній дійсності. Дана реальність визначається комунікативним характером та появою модернізованої форми спілкування такої, як електронної [8]. Стає зрозумілим те, що одним із найпопулярніших інструментів взаємовідносин індивідів і використання ними комунікативних практик новітніми інформаційно-технічними засобами, зокрема Інтернет, комп’ютери, ноутбуки, планшети, мобільні телефони.

Суспільство називають інформаційним, мережевим, комп’ютерним та комунікаційним, все частіше користуються технічними засобами, зокрема мережевим зв'язком, онлайн-спілкуванням та інтернетом. За допомогою глобального Інтернету можна використовувати соціальні практики, не прив’язуючись до місця проживання, місцезнаходження, національності, віку, статі, способу життя і т. д. [4].

Дані практики дають можливість зрозуміти й схарактеризувати діяльність та повсякденне життя сучасного суспільства. На сьогодні не існує узагальненого визначення сутності поняття «соціальні практики». Різноманітні наукові дослідження розглядають дану соціально-психологічний категорію як спосіб взаємодії із собою й іншими людьми, специфічний розпорядок дня, комплекс дій та навичок, із якими необхідно мати справу.

У даний час поняття «медіа компетентність» впевнено можна вважати широко необхідною, оскільки її значення багато у чому визначається інформаційними умовами суспільного середовища. Унаслідок аналізу наукової літератури було встановлено, що  «медіакомпетентність» виступає метою медіаосвіти, котра бере початок в першій половині ХХ століття. Категорія «медіаосвіта» була запозичена із зарубіжної педагогіки у 1986 року. Дослівний переклад поняття «Media Education» є: «Media» із латини – спосіб, засіб, посередник, середовище.

Аналіз інформаційної літератури, яка присвячена проблемі медіаосвіти показує  відсутність загальноприйнятої категорії «медіаосвіта». Серед усіх пропонованих тлумачень першим загальновизнаним вважають дефініцію, яка була сформульована у документах ЮНЕСКО 1973 року та визначається, як навчання теорії ї практичним умінням задля оволодіння сучасними змінними засобами комунікації, розглядається як частина специфічної й автономної галузі знань в педагогічній теорії і практиці.

Значною перевагою даного визначення виступає виділення медіаосвіти у якості «автономної галузі знань в педагогічній науці. У психолого-педагогічному словнику визначається медіаосвіта як окремий напрямок в педагогіці, виступаючи за вивчення дітьми молодшого шкільного віку закономірностей масової комунікації. Основним завданням медіаосвіти є підготовка нового покоління до життя в тимчасових інформаційних умовах, до сприймання різної інформації, навчити дитину розуміти її, обробляти, усвідомлювати її наслідки на психічний стан, опановувати способи спілкування, основою яких є невербальні форми комунікації за допомогою технічних засобів і сучасних інформаційних технологій [6].

У межах такого ракурсу визначення досліджуваного поняття виокремлюється лише шкільна аудиторія, йдеться щодо медіакомпетентності особистості школяра, щодо здатності працювати із медіаінформацією. На думку І. Жилавської, дане трактування відображає тільки частину проблематики системи медіаосвіти, котра у сучасних умовах, окрім теорії педагогіки, окреслює й наукове поле мас-медіа, де об'єктами дослідження виступають журналістика та аудиторія, й визначає зміст категорії «медіаосвіта» як сукупність системних дій суб'єктів у медіаосвітній діяльності, які спрямовані на формування особистості, що володіє культурою спілкування та здатна використовувати засоби масової комунікації, основою яких є гуманістичні ідеали та цінності [5].

Аналізуючи вище зазначені визначення, медіаосвіта трактується нами як педагогічне явище та являє собою процес освіти, формування, розвитку особистості на матеріалі і через засоби масової комунікації. Варто зазначити, що у межах різних концепцій термін медіаосвіти розглядається із різних позицій, робиться різний науковий змістовий акцент, фактично висуваються різноманітні цілі: медіаграмотність, медіаосвіченість, інформаційна компетентність, медіа компетентність, медіакультура та ін.

Значну роль в уточненні відповідної термінології відіграло визначення, яке запропонував А. Федоров. Автор медіакомпетентність особистості визначає сукупністю її знань, умінь, навичок, мотивів, котрі сприяють ефективному використанню, критичному аналізу, оцінки і передачі медіатекстів в різних видах, форматах і жанрах, аналізу ускладнених процесів функціонування медіа в соціумі [17]. Науковець виділяє наступні показники медіакомпетентності особистості. Серед них: інформаційний, мотиваційний, практико-операційний/діяльнісний, методичний, креативний. Автор зазначає на активній позиції особистості, котра здатна аналізувати, синтезувати й надавати власну оцінку інформації, яку отримала, має критичне та творче мислення.

Згідно наукового підходу У. Шлудермана, медіакомпетентність вміщує перелік здібностей та умінь, які відносяться до медіа, котрі повинні включати вимірювання знання, сприйняття та використання масового медіа [12]. Вище згаданий науковець зазначає на необхідності активізації медіакомпетентної особистості стосовно засобів масової комунікації і наявності медіазнавств і медіаумінь.

Велике значення для нашого дослідження відіграє наукова думка В. Вебера, котрий визначає структуру медіакомпетентності, яка включає обов'язковий структурний компонент медіауміння: 

1. Дві форми діяльнісно-орієнтованого розгляду медіа: 

· відбір й використання всього, що може запропонувати медіа;

· виготовлення власного медіапродукту.

2. В термінах змісту, дані форми включають знання й аналітичні здібності, які тісно пов'язані із:

· креативними можливостями, основою яких є різні види медіа;

· передумовами задля ефективного використання медіа;

· соціальними, технічними, економічними, політичними умовами, котрі пов'язані із виробництвом і поширенням медіапродуктів.

С. Берен пропонує класифікацію вмінь, які необхідні ​​для медіакомпетентності особистості:

1. Здатність та готовність докласти зусиль, задля сприймання та зрозуміння змісту медіатексту і відфільтровування «шуму».

2. Розуміння сили впливу медіатекстів.

3. Здатність розрізняти емоційну й аргументовану реакцію у процесі сприйняття, щоб діяти відповідно.

4. Розвиток здатності до компетентного припущення щодо змісту медіатексту.

5. Знання умовностей жанрів та здатність визначати їхній синтез.

6. Здатність розмірковувати щодо медіатекстів.

7. Знання специфіки мови різноманітних медіа й здатність розуміти їхній вплив, що незалежить від складності медіатекстів  [4].

Виходячи із наукових підходів науковців, поняття «здатність» тлумачиться як природна обдарованість, схильність до засвоєння будь-чого, до занять чимось [10]. Тобто не узагальнюється до знань, умінь та навичок, але чітко пояснює їх набуття, реалізацію та закріплення.

Науковець Дж. Поттер виокремив три компоненти медіакомпетентності: 

1. Досвід. Чим більший у нас досвід контактів із медіа й із реальним світом, тим ширший наш потенціал щодо розвитку вищого рівня.

2. Активний додаток вмінь в сфері медіа. 

3. Дозрівання або готовність до самоосвіти [15].

Вище зазначений науковець пропонує характеристики високого та низького рівнів розвитку медіакомпетентності.

Вище зазначене дає можливість зробити наступні висновки, які наявні на сьогодні підходи щодо трактування медіакомпетентності особистості, аналізуючи досліджуваний феномен із різних позицій, також мають загальну характеристику, сутність поняття «медіакомпетентність.

Мається на увазі здатність особистості взаємодіяти із медіатизованою інформацією, критично оцінювати, адекватно приймати, здійснювати пошук, передачу даних, і також щодо здатності протистояти маніпулятивному впливу засобів масової інформації. Разом з цим медіакомпетентність як головна мета медіаосвіти виступає засобом пізнання навколишнього світу, способом самовираження, реалізацією творчого потенціалу, інструментом отримання знань.

Досліджуваний феномен має свою специфіку, яка полягає у здібності аналізувати складні перебіги функціонування медіа у соціумі.

Таким чином, на основі вище представлених наукових положень, позицій, думок можемо сформулювати власне розуміння медіакомпетентності особистості, котру розглядаємо як результат цілеспрямованого процесу медіаосвіти. Медіакомпетентність розуміється як сукупність систематизованих умінь, медіазнань, емоційно-ціннісного ставлення  щодо медіа у цілому.

1.2. Структура медіакомпетентності учнів початкових класів 

Поняття «медіакомпетентність особистості» науковцями тлумачиться як сукупність знань, умінь, мотивів, здібностей, які сприяють вибору, застосуванню оцінки, створення і передачі медіатекстів в різних видах, формах і жанрах, аналізу, синтезу складних процесів діяяльності медіа у сучасному соціумі.

Науковцем А. Федоровим було розроблено компоненти, які застосовуються для оцінки сформованості рівня розвитку медіакультури/медіакомпетентності:

· Мотиваційний, котрий характеризує причини контактів із медіа;

· Інформаційний, характеризує рівень знань із теорії медіа й медіакультури;

· перцептивний, характеризує адекватність сприйняття медійної діяльності (медіатексту);

· контактний – характеризує частоту взаємодії із медіа;

· інтерпретаційний або оцінний, який характеризує здібності щодо аналізу, оцінки й критики медіатекстів і медійних впливів;

· практико-операційний, котрий характеризує практичні уміння самостійного створення медіатекстів різноманітних видів і жанрів;

· креативний – характеризує рівень творчого початку різноманітних видів діяльності. 

Розглядаючи процес розвитку медіакомпетентності особистості, важливо ураховувати характеристики високого й низького рівнів, які запропоновані Дж. Поттером [7].

Характеристики високого рівня медіакомпетентності:

· здатність виділяти головне у змісті медіатексту;

· уміння аналізувати: виділення основних елементів медіатексту;

· здатність порівнювати: визначати схожі й унікальні фрагменти медіатексту;

· здатність до оцінки цінності медіатексту або його окремого фрагмента; 

· уміння виражати судження на основі порівняння відповідно до певного критерію;

· здатність до реферування: уміння створювати короткий, чіткий і точний опис медіатексту;

· уміння узагальнювати;

· здатність до дедукції: уміння використовувати загальні принципи для пояснення окремих відомостей;

· здатність до індукції: уміння виводити загальні засаді із спостереження окремих відомостей;

· здатність до синтезу: уміння повторно збирати елементи в нову структуру.

Запропонована характеристика низького рівня сформованості медіакомпетентності:

· наявність слабкого інтелекту щодо вирішення проблеми й творчих здібностей, а також слабка пам'ять, яка здатна лише іноді запам'ятати  важливі речі;

· виражена тематична залежність, а також відсутність проникливості, зокрема нерозуміння того, що виступає важливим у повідомленнях; 

· постійна потреба у пораднику;

· використання довідника на постійній основі;

· низький рівень толерантності щодо багатозначності медіатекстів, невпевненість;

· надзвичайно слабке концептуальне диференціювання за умови наявності невеликої кількості категорій для повідомлень; 

· негативне відношення до нових повідомлень, котрі не відповідають звичним категоріям, чи спрощення даного медіа тексту, тобто перекидання його у найлегшу категорію;

· наявність високої імпульсивності у швидкому прийнятті рішень із принесенням в жертву точності [12].

Основною ціллю компетенції в питаннях профілактики шкідливого впливу виступає безпека. За умови використання цифрової інформації і комунікаційних технологій учні мають знати й дотримуватися положень закону, і також знати й приймати до уваги ризики й моральні установки. Набуття даних знань та навичок їм варто у початковій школі, перш ніж починати самостійно використовувати цифрові медіа, чи на початку такої практики. Все це допоможе захиститись від ризиків.

Згідно наукового підходу Н. Больца, опанування даними знаннями, а також уміннями орієнтуватися у поданих нижче положеннях.

1) Шкідливий вплив, зокрема, фейкові новини, тобто сфабриковані новинні матеріали, політичний екстремізм або крайнє звеличення себе, або ідеали краси, які визначаються ззовні.

2) Ризики для здоров’я, особливої уваги заслуговує розвиток залежності, тобто патологічних форм пристрасті щодо використання комп'ютерних ігор, покупок, азартних ігор, до листування. Окрім того, потенційні ризики технічного упливу на організм, в той час надмірного випромінювання електромагнітної енергії.

3) Невідповідний і незаконний контент сексуальної спрямованості, а також ризики, які пов'язані із відправкою еротичних фото й шантаж використання зображень.

4) Таке насильство, як кібербулінг, тобто приставання із хуліганських мотивів, домагання чи тиск через інформаційно-комкнікативні технології «happy slapping», що проявляється через приниження когось із однокласників, відео-запис нападу на фото-камеру мобільного телефона й поширення даного насильства в цифровому вигляді.

5) Крадіжка, тобто нелегальне скачування і нелегальне поширення фільмів або музичних творів, а також відсутність активного або пасивного захисту даних, або суверенітету власних даних [4].

Не враховуючи те, що найсерйозніші загрози у випадках, які розглядаються, пов’язані із цифровими медіа, дані загрози не постійно зароджуються власне там. Ризики появи залежності, екстремізму, насильства, неналежних або заборонених форм прояву сексуальності – це є викликами, взагалі характерними сучасного суспільства. Варто шукати способи запобігання таким явищам. Це виступає першочерговим завданням соціальної політики й освіти суспільства. Школа, у свою чергу, не може самостійно відповідати за це. Проте заклад загальної середньої освіти здатний зробити значний внесок щодо уникнення небажаної поведінки, для захисту від подальшої можливості потрапити на ризики та надати пом'якшувальний вплив [9].

Таким чином, захист виступає центровим завданням освітнього процесу, рішення якого вимагає тісної взаємодії фахівців, батьків або законних представників, учителів та учнів. Запобігання шкідливому впливу включає у себе зусилля, які спрямовані на уникнення ризику за допомогою застосування технічних засобів, які вироблені із достатньою мірою захисту, також доступу до небажаного підконтрольного наповнення (контенту), або доступу до технічних пристроїв обмеженого використання. Окрім того, довготривалий захист складається із активних дій, котрі часто не спрямовуються прямо на обговорювану проблематику. Це розвиток навичок і знань, а також зміцнення прихильності й підтримуючих відносин, котрі захищають молодших школярів і молодих людей зсередини.

1.3. Потенціал нового змісту початкової освіти в контексті формування медіакомпетентності учнів початкових класів

До випускників ЗЗСО (закладів загальної середньої освіти) висуваються вимоги, які пов'язані із умінням максимально ефективно використовувати медіа-ресурси в комунікації, грамотно працювати із ними, нести відповідальність за використання і поширення їх об'єктів. Разом із цим Державний освітній стандарт висуває досить високі вимоги до випускників початкової ланки.

У ЗУ «Про освіту» вперше визначено особистісні та навчальні досягнення здобувачів [1]. Серед основних: результати навчання, тобто знання, уміння, навички, погляди, цінності, способи мислення, інші особистісні якості, котрі набуті в процесі навчання і розвитку, які можна ідентифікувати, оцінити і виміряти, спланувати, ключові компетентності, котрі необхідні кожній особистості для успішної життєдіяльності; загальні для усіх компетентностей наскрізні уміння, тобто читання із розумінням змісту, вміння формулювати свою думку усно та письмово; критичне та системне мислення; спроможність логічно обґрунтовувати власну позицію; творчість та ініціативність; уміння конструктивно регулювати власні емоції; здатність оцінити ризики; здатність до прийняття рішень; здатність до розв’язання проблем; здатність співпрацювати із іншими людьми: однолітками, дорослими. 

Обов’язкові результати, які є законодавчо затвердженими для здобувачів освіти, обумовили масштабні зміни на усіх рівнях шкільної галузі. У контексті дослідження варто зупинитись на тому, котрим чином проблему медіакомпетентності поданоно у нормативному документі «Державному стандарті початкової освіти» та типових освітніх програмах. 

Варто звернути увагу на останні рекомендації Європейської комісії щодо «Ключових компетентностей для навчання упродовж життя», оскільки вони, на нашу думку, прямо указують на потреби оволодіння молодшими школярами медіа грамотністю. Система компетентностей розпочинає компетентність грамотності, котра тлумачиться як здатність людини, яка має індивідуальну та соціальну значущість. Варто конкретизувати тільки окремі аспекти: дана компетентність включає у себе здатність відрізняти й використовувати різні види джерел, здійснювати пошук, здатність до збору та обробки інформації, уміння використовувати засоби, уміння формулювати і висловлювати власні усні й письмові аргументи переконливо, які відповідатимуть контексту. Позитивне ставлення щодо грамотності передбачає відданість критичному й конструктивному діалогу, оцінці естетичних якостей і інтересів до взаємодії із іншими. Все це означає усвідомлення впливу висловлювань на інших людей і необхідність розуміти й позитивно використовувати мову із усією відповідальністю. 

Зважаючи на вищезазначене коротко охарактеризуємо науковий підхід щодо відображення проблеми формування в молодших школярів основ медіакомпетентності в наступній послідовності: Державний стандарт → Типова освітня програма → реалізація вимог програми у підручнику з читання. 

У процесі розробки Державного стандарту виникла проблема, яка пов’язана із відображенням в його змісті орієнтовного обсягу та вимог до умінь із медіакомпетентності учнів молодших класів, котрі адресовані для першого та другого циклів можуть вимірюватися згідно циклів як індивідуальні досягнення учнів. Вивчення стану досліджень з впровадження медіаосвіти в вітчизняному просторі засвідчило значну кількість напрацювань саме у галузі початкової освіти. На першому плані, це посібники для учителів, розроблені Академією вільної преси, [6], значний доробок науковців Інституту соціальної та політичної психології, а також  експериментальні навчальні програми, які створені у межах всеукраїнських та регіональних експериментів із упровадження медіаосвіти в початковій школі. 

Ознайомлення з зазначеними матеріалами та зарубіжним досвідом засвідчує гостру необхідність у відображенні даного складника у змісті Державного стандарту. В процесі дискусій про пошук прийнятного для Нової української школи варіанту укладачі мовно-літературної галузі визначили наступні досягнення учня початкової освіти: 

1) здатність до взаємодії із іншими дітьми усно, сприймає та використовує інформацію задля досягнення життєвих цілей в різних комунікативних ситуаціях; 

2) сприймає, аналізує, критично оцінює, інтерпретує інформацію у текстах різних видів, медіа-текстах і використовує її задля збагачення власного досвіду; 

3) чітко висловлює думку, почуття і ставлення, взаємодіє із іншими письмово і у режимі реального часу, дотримуючись норм літературної мови.  

У наступних освітніх галузях з-поміж основних результатів виокремлюємо також й уміння знаходити, критично оцінювати, аналізувати  інформацію, дотримуватись етичних, міжкультурних і правових норм інформаційної взаємодії. У Державному стандарті чітко окреслено орієнтири для втілення визначених вимог у межах Типових освітніх програм Міністерства освіти і науки України затверджені два варіанти програми. А саме: розроблена програма під керівництвом Р. Шияна та під керівництвом О. Савченко (у лютому 2018 року) [11].

В запланованих результатах із навчальних предметів початкової школи вирізняється спеціальний розділ «Читання, робота із інформацією», який містить перелік сукупності умінь працювати із інформацією у межах міжпредметних знань, котрими повинен оволодіти випускник початкової ланки. До прикладу, уміння сприймати на слух та розуміти різні види повідомлень; здатність до роботи із інформацією, яка подана у різних форматах; уміння складати список використаної літератури й інших інформаційних джерел; навички знаходити кілька джерел інформації та ефективно користуватися  словниками і довідниками на електронних носіях; здатність до систематизації підібраних інформаційних матеріалів у вигляді схеми чи електронного каталогу в процесі підготовки особистих робіт, зокрема простих досліджень, проектів, повідомлень, творів і так далі; уміння зберігати інформацію на паперових й електронних носіях (USB-накопичувач, диск) та інше [15].

Так як учень молодшого шкільного віку у силу своїх фізичних та психологічних властивостей здатний засвоювати менше інформації, тому слід починати формувати медіа компетенцію, починаючи із молодшого шкільного віку, тоді, коли учні початкової ланки починають опановувати персональний комп’ютер, мережу Інтернет, для того, щоб спілкуватися із однолітками, відпочивати у вільний від навчальних занять час. У той час, варто вчасно спрямувати вихованця, який починає опановувати медіа світ в правильне русло, сформувати антиманіпулятивні особливості, зокрема позитивну мотивацію нормованого медіаспоживання, емоційної стабільності.

Провідною діяльністю у період молодшого шкільного віку виступає навчальна діяльність. Основи такої діяльності закладаються саме у перші роки освітнього процесу. Навчальна діяльність має, із одного боку, будуватися із урахуванням вікових особливостей, а із іншого – повинна забезпечити їх необхідним, для подальшого розвитку, рівнем знань.

Розвиток компетенцій в сфері інформатики спрямований на розуміння основ комп’ютерної техніки й комп’ютерних мереж. Також передбачає введення у основи обчислювальної науки і техніки, яка виступає засобом автоматичної обробки даних. Далі учні початкових класів набувають користувальницьких знань та навичок для того, щоб уміти використовувати інформаційно-комунікаційні технології в своєму повсякденному житті, в освітньому процесі, а потім на роботі безпечно та із орієнтацією на поставлені завдання. Оволодіння даними компетенціями можна буде назвати «медіакомпетентності». Оскільки, як вміння читати і писати виступає «грамотністю», котра дозволяє людям брати участь в житті суспільства й у формуванні всього життя. Цифрова грамотність включає у себе, із одного боку, розуміння технічної основи, а із іншого – компетентне й відповідальне використання інформаційно-комунікаційних технологій, яке надає можливість брати участь в житті суспільства й в трудовому житті.

Складні комп’ютерні системи й алгоритми все більшою мірою впливають на глобальні політичні й економічні процеси. Розуміння основних аспектів даних систем й того, яким чином вони функціонують, абсолютно необхідне для того, щоб брати участь в житті суспільства і допомагати його розвитку. Проте існуючі нині у нашому житті інформаційно-комунікаційні технології досягли такого рівня складності, коли їх важко осягнути, навіть володіючи високим рівнем знань, котрий наявний у учнів початкової ланки, варто зробити вивчення даних питань доступним [10]. 

У початкових класах закладу загальної середньої освіти велику допоміжну функцію можуть відіграти ілюстрації, які наочно демонструють, як функціонують дані системи і, які їх основні принципи.

У останні роки методика навчання інформатиці відкрила можливість для користування великою кількістю навчальних матеріалів і методів, розроблених із метою забезпечення необхідного грунтовного розуміння. Поглиблення даних основ можливо пізніше, в старших класах середньої школи.

В методології навчання інформатиці нині існує узгоджена наукова думка про те, що основні концепції мають можливість засвоюватися без використання персонального комп’ютера. Такий підхід «Інформатика без увімкнення комп'ютера» надає можливість молодшим школярам вивчити процеси обробки й захисту даних, а також загальні конструкції алгоритмічних мов і програми в класі без розгортання техніки в живій і діяльнісній формі. Почавши із опису й аналізу простих процесів, таких як управління рухом з допомогою обмеженої кількості команд, здобувачі вчаться знаходити основні стратегії виконання завдань і описувати їх в вигляді алгоритмів. Учні учаться розуміти дані як символічне надання інформації і на даній основі застосовувати принципи і методи обробки, управління, оцінки і захисту даних. 

Пізніше із врахуванням даних знань візуальні мови програмування, які розроблені в освітніх цілях, до прикладу, Scratch, дозволяють застосовувати вже вивчене у початкових класах у середній школі, задля створення власних програм. Після цього засвоєння даних основних понять багато речей, котрі стали природною частиною життя здобувачів можуть, таким чином, стати їм зрозумілими.

Наступним напрямком використання компетенцій в сфері інформатики виступає набуття базових навичок користувача. Якщо здобувачі часто виявляють схильність до практичного володіння інформаційно-комунікаційними технологіями, ми не повинні дозволити собі проігнорувати той факт, що за досить великим рахунком, вони недостатньо знайомі із використанням інформаційно-комунікаційних технологій як ресурсом для навчання і роботи. Тобто вивчення основ використання комп’ютерів, вміння поводитися із операційними системами й файлами, а також щодо використання сучасного програмного забезпечення для того, щоб самому учитися, а потім користуватися даними навичками у подальшому житті [21].

Найвагоміша частина компетенцій, визначена нами, полягає у міцно засвоєних навичок і досягненнях загального базового рівня знань. Життєвий досвід показує, що елементарні компетенції із застосування даного багажу не може бути придбаний як побічний продукт. Дані компетенці необхідно представляти цілеспрямовано й чітко із огляду на неоднорідність початкового рівня знань учнів. Такі категорії: системне сховище файлів; структурування і створення дизайну презентації; тексти або веб-сайти – будуть новими майже всім учням.

Бурхливий розвиток компетенцій в галузі інформатики здійснюється у процесі проведення уроків з інтегрованого курсу «Я досліджую світ», спеціально присвячених даному предмету. Взагалі, найважливішим є включення цих компетенцій в завдання основних уроків і проєктів. Проте досвід багатьох практиків засвідчує, що у початкових класах школи введення у предмет, подання його основ і навчання навичкам їх застосування у окремо відведений час, створює найбільш надійну основу для наступного індивідуального чи спільного засвоєння даних знань і навичок.

Невеликі школи, котрі не мають належної інфраструктури, можуть використати ідеї BYOD «Принеси свій власний пристрій» на уроках «Я досліджую світ» чи інфраструктурою шкіл, чи інших організацій, які знаходяться по сусідству, у яких мається приміщення для освітнього процесу, спрямованого на засвоєння інформаційних технологій. 

Таким чином, робота над практичним застосуванням і консолідацією набутих знань, умінь та навичок проводиться у межах занять «Я досліджую світ», спрямовані на розвиток компетенцій, передбачених програмою медіаосвіти.

Висновки до І розділу
Наявні наукові підходи щодо визначення основної категорії «медіакомпетентності особистості», розглядаючи даний феномен із різних позицій, мають спільні точки дотику, загальну характеристику, зміст поняття «медіакомпетентність».

У процесі вивчення, на теоретичному рівні, методів і форм медіакомпетентності учнів початкових класів в освітній діяльності було визначено, що формування медіакомпетентності здобувачів початкової ланки відбувається як у навчальній діяльності, так й у повсякденному житті. 

Нами було досліджено проблему формування у молодших школярів основ медіакомпетентності на уроках «Я досліджую світ» у наступній послідовності: Державний стандарт – Типова освітня програма – реалізація вимог програми у підручнику «Я досліджую світ». 

Процес формування медіакомпетентності здобувачів початкових класів у освітній діяльності здійснюється за допомогою наступних методів – словесні, наочні, практичні, пояснювально-ілюстративні, репродуктивні, проблемні й частково-пошукові. Серед основних форм, які застовуються у процесі формування медіакомпетентності учнів початкових класів, були виділені масові, групові й індивідуальні.

РОЗДІЛ 2.
МЕТОДИКА ФОРМУВАННЯ  МЕДІАКОМПЕТЕНТНОСТІ В УЧНІВ ПОЧАТКОВИХ КЛАСІВ НА УРОКАХ «Я ДОСЛІДЖУЮ СВІТ»
2.1. Діагностика рівня сформованості медіакомпетентності учнів початкових класів  
Для вивчення вихідного рівня сформованості медіакомпетентності дітей ми провели дослідження на базі ЗЗСО І ступеня, с. Вишневе філія опорного ЗЗСО І-ІІІ ступенів с. Шрамківка Шрамківської сільської ради Золотоніського району, черкаської області в якому взяли участь учні 4 класу загальною кількостю 25 осіб. Спосатку ми провели анкетування (Додаток А).

На питання «Чим ти любиш займатися у вільний час?», 4 дітей  (16%) відповіли що гуляти, 11 осіб (44%) вказали – дивитись ТБ, 6 осіб (24%) вільний час витрачають біля комп’ютора, 1 особа (4%) читає книги і 3 (12%) – слухають музику.

На питання «Що ти зазвичай дивишся по телебаченню?», 10 дітей (40%) вказали мультики, 5 осіб (20%) споглядають різні телепередачі, 3 особи (12%) частіше переглядають музичні канали та 7 осіб (28%) переглядають мистецькі фільми.

На питання «Скільки часу ти проводиш за комп’ютером удома?», 16 осіб (64%) зазначили, що проводять за комп’ютером значно більше двох годин кожного дня, а 9 осіб (36%) зазначили, що за комп’ютером проводять менше двох годин.

На питання «Чи читаєш ти вдома журнали чи газети?», 2 особи (8%) відповіли так, решта 23 особи  (92%) не використовують у домашніх умовах дані джерела інформації взагалі.
На питання «Чи обговорюєте ви з батьками будь-які фільми, телепередачі, мультфільми вдома?», 10 досліджуваних (40%) відповіли, що із батьками дані теми обговорюють, а інші 15 (60%) дали відповідь ні. 
Отже, дане анкетування учнів початкових класів показало, що у вільний час вони переважно бажають переглядати телевізор, гуляти, сидіти за комп’ютером. По телебаченню діти найчастіше переглядають мультфільми та художні фільми. Після перегляду, частіше за все, обговорення з батьками відсутнє. Також більша частина респондентів вказали, що за комп’ютером проводять  значно більше двох годин на день. Лише незначна частина досліджених читають газети та журнали. 
Отримавши такі відповіді, можна дійти негативного висновку, що у домашніх умовах формуванню медіакомпетентності молодших школярів приділяється недостатня кількість часу. В результаті бесіди з педагогом та анкетування учнів початкових класів, загального аналізу діяльності початкової школи, було виявлено, що формування медіакомпетентності учнів початкових класів відбувається в недостатній мірі. 
Як було визначено вище, медіакомпетентність учнів початкових класів можна оцінити за основними трьома компонентами: інформаційним, мотиваційним та діяльнісний. Для проведення діагностичного дослідження ми підібрали кілька методик, які дозволяють визначити вихідний рівеньсформованості медіакомпетентності учнів за основними компонентами.  Діагностичний інструментарій нашого дослідження:
· Інформаційний (когнітивний) компонент – Анкетування молодших школярів «Що я знаю про медіа?» з допоміжним опитувальником.
· Мотиваційний компонент – Методика «Лісочка спонукань» (О.С.Зятькова, О.В. Огороднікова) з допоміжним опитувальником. 
· Діяльний компонент – Виконання завдань «У світі комп’ютера» (Н.Ф. Хілько) з допоміжним опитувальником.
Оцінка вихідного рівня сформованості медіакомпетентності молодших школярів за інформаційним компонентом проводилася на основі самостійно розробленої анкети (додаток Б). 
Учням 4 класу ми запропонували низку питань закритого та відкритого типу, на які потрібно було дати відповідь письмово. За кожну відповідь респондентам нараховували 0 або 1 бал. Яку кількість балів зарахувати визначалося тим, якою мірою у молодшого школяра сформовано те чи інше поняття про медіа.

Рівні медіакомпетентності були виділені після підрахунку за інформаційним показником:

· високий рівень – від 4 до 6 балів;
· середній – від 2 до 4 балів;

· низький – від 0 до 2 балів.

До показників високого рівня  сформованості медіакомпетентності молодших школярів за інформаційним компонентом відносяться:

· сформованість початкових уявлень про медіа;
· володіння основними поняттями у сфері медіа;

· здатність дитини оцінювати вчинки та дії контактуючи із засобами масової інформації;

· володіння знаннями щодо безпеки у  використанні медіа;
· самостійне створення медіапродуктів.

Середній рівень медіакомпетентності передбачає:

· сформовані часткові уявлення про медіа;

· недостатня сформованість навичок оцінки медіаінформації;
· володіння знаннями про використання медіа безпечно, але лише часткове їх застосування;

· створення медіапродуктів з допомогою дорослих.
Низький рівень характеризується:
· відсутністю сформованих уявлень про медіа у молодших школярів;

· недостатнє володіння основними поняттями у сфері медіа;

· нездатність дитини оцінювати вчинки та дії контактуючи із засобами масової інформації.

· відсутність знань щодо безпеки використання медіа.

Інтерпретація: На запитання «Чи знаєш ти що таке медіа»? діти відповіли так: 5 осіб (20%) ствердно відповіли на дане питання, частково – 12 осіб (48%), решта 8 учнів класу (32%) немають уявлення про поняття «медіа».
На запитання «Чи знаєш ти що таке ЗМІ?» 7 досліджуваних (28%) дали позитивну відповідь, 10 респондентів (40%) відповіло, що лише частково знають, а 8 (32%) зазначили що даного поняття не знають. 
Наступним запитанням було: «З якого джерела ти отримуєш інформацію найчастіше?», 15 респондентів  (60%) вказали мережу Інтернет, 7 респондентів (28%) телебачення та 3 учні (12%) використовують журнали та підручники.
Наступне запитання «Для чого ти використовуєш інтернет?» показало наступні результати: 9 респондентів (36%) використовують інтернет для перегляду мульфільмів, 8 дітей (32%) спілкуються з друзями, 5 досліджених (20%) грають онлайн в комп’ютерні ігри і лише 3 респонденти (12%) використовують з освітньою метою інтернет. 
У запитанні «Чи знаєш ти як створювати будь-які файли на комп’ютері?» 6 респондентів (24%) дали відповідь позитивну, 14 дітей (56%) володіють даними навичками не в повній мірі, але добре, а решта 5 (20%) зазначили, що взагалі не володіють даними знаннями.

На наступне питання, «Про які небезпеки, які можуть зустрітися тобі в інтернеті та телебаченні, ти знаєш?», двти відповіли наступним чином: 11 учнів (44%) про небезпеки у сфері медіа не мають уявлення, 4 особи (16%) зазначили – погіршення зору, 2 (8%) відзначили про рекламу, і 8 (32%) виділяють віруси як небезпеку. 
В останньому запитанні, «Чи знаєш ти про заходи безпеки під час роботи в інтернеті?» відповіді були наступними: лише 7 респондентів (28%) дали відповідь позитивну, 12 досліджуваних (48%) частково знають, 6 досліджуваних (24%) не знають заходів безпеки під час роботи в інтернеті.

Після обробки відповідей учнів початкових класів на дані питання, ми виявили результати проведеного дослідження, що представлені на рисунку 2.1
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 Рисунок 2.1

Рівні сформованості медіакомпетентності за інформаційним компонентом

Як видно на рисунку у 6 досліджуваних (25%) виявлено високий рівень сформованості медіакомпетентності за інформаційним компонентом. Найбільший відсоток (48%) 12 респондентів мають середній рівень сформованості медіакомпетентності. Досліджуваних з низьким рівнем, виявлено значну кількість, 7 учнів (27%). 
Проаналізувавши отримані результати, ми визначили, що серед досліджуваних переважають учні з середнім рівнем сформованості медіакомпетентності за інформаційним компонентом. 

Отримані результати дозволяють зробити висновок, що учні початкових класів не знайомі з поняттям «медіа», що таке «ЗМІ» не всі знають, інформацію з телебачення черпають практично всі учні, але більшість з Інтернету. Використання комп’ютера відбувається в основному з розважальною та соціальною метою, і лише у кількох досліджуваних – з навчальною. Результати засвідчують, що в учнів погано сформовані уявлення про медіа, їх реальне призначення та присутнє вибіркове ставлення до них.
Дослідниця А.  Анджеєвська медіаспоживання розуміє як «соціальну практику у використанні комунікаційних засобів (медіа) для здобуття й освоєння символічного змісту, здійснення соціальних зв’язків і взаємодій», пропонує «медіаспоживання розглядати не як пасивне сприйняття медіапродукції, а як соціальну практику з переробки символічного матеріалу, що є  активною» [1, с. 22].

Це означає, що інтерпретуючи частоту контактів із медіа птрібно звертати увагу на те, наскільки людина це робить усвідомлено. Як показує практика, щодня з метою пошуку необхідної інформації можна уважно читати статті, а можна швидко гортати стрічку новин в соціальній мережі «Фейсбук». Ці обидва варіанти будуть виступати щоденним проведенням в інтернеті свого часу, але перший із них буде дією усвідомленою, а другий – ні.

Тому ми включили в контактний показник медіаспоживання, усвідомленість\пасивність та сприйняття медіа\медіатексту\медіапродукції як критерії; а також розширили тимчасові рамки контактів із медіа\медіатекстами та на кожному рівні кількість видів. 
Таким чином ми сформулювали розшифровку рівнів контактного показника.

Високий рівень:

- щоденні контакти з різними видами медіатекстів та медіа, що характеризуються включенням усвідомленим у процес медіаспоживання;

- щоденні контакти з деякими видами медіатекстів та медіа, що характеризуються включенням усвідомленим у процес медіаспоживання.

Середній рівень:

- контакти з різними видами медіатекстів та медіа кілька разів у тиждень, що характеризуються включенням усвідомленим у процес медіаспоживання;
- контакти з деякими видами медіа та медіатекстів кілька разів на тиждень, що характеризуються включенням усвідомленим у процес медіаспоживання.

Низький рівень:

- контакти з різними видами медіатекстів та медіа не більш кількох разів на місяць, що характеризуються сприйняттям медіапродукції пасивним;

- контакти з деякими видами медіатекстів та медіа не більш кількох разів на місяць, що характеризуються сприйняттям медіапродукції пасивним.

Метою індивідуальної бесіди було визначено виявити частоту контактів досліджуваних з різними видами медіа, ступінь залученості до медіакультури респондентів, пріоритетність у виборі тих чи інших видів медіа. Кожному досліджуваному пропонувалося вибрати для нього характерний варіант частоти контактів з різними видами медіа. Дані подано на рис. 2.2 – 2.6.
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За даними бесіди щодо виявлення рівня контактного показника медіакомпетентності можна зробити наступні висновки: найменша частота контакту у досліджуваних із радіомовленням. Телебачення перестає користуватися популярністю у молодших школярів, частота контактів з книгами та виданнями друкованими теж не висока. Майже всі учні користуються Інтернетом, грають у комп’ютерні ігри, а більшість з них робить це щодня. 
Для вивчення рівня сформованості мотиваційного компоненту медіакомпетентності молодших школярів нами було використано методик А.С. Зятькова, О.В. Огородникова «Драбина спонукань» (див. додаток В).

Дана методика «Драбина спонукань» дозволила провести діагностику у дітей з визначення мотивів контактів із медіа.

Досліджуваним пропонуються 8 твердженнь на окремих картках відповідних соціально-розважальних та пізнавальних мотивів і питання «Навіщо потрібен комп’ютер?», потім учні мають скласти з даних тверджень ступені, де перший буде найголовнішою відповіддю на питання, а останній – неважливим. Таким чином, респонденти складаючи драбинку спонукань ранжують свої відповіді. Виходячи з отриманих щаблів, необхідно проаналізувати, перші 4 місця в ієрархії які мотиви займають, що є показниками високого, середнього, низького рівня сормованості медіакомпетентності.

· високий рівень – якщо 2 пізнавальних і 2 соціально-розважальних, то присутнє гармонійне поєднання;
· середній рівень – якщо 3 мотиви є соціально-розважальними 1 пізнавальний;
· низький рівень – якщо 4 мотиви однотипні, то робиться висновок про домінування даного типу мотивів вчення.

За результатами дослідження, високий рівень медіакомпетентності учнів за мотиваційним компонентом ми виявили у 5 осіб (20%), середній рівень у 12 респондантів (48%). Найнижчий рівень показали 8 осіб (32%).
Таким чином, серед дітей 4  класу переважно присутні соціально-розважальні мотиви роботи в медіа. Мотиваційний показник більшості досліджених перебуває на низькому рівні. Із цього слід зробити висновок, що молодші школярі працюючи за комп’ютером більше мотивовані на перегляд мультфільмів і фільмів, спілкування з друзями та грати в комп’ютерні ігри, але також є учні, які комп’ютер використовують у навчальних та пізнавальних цілях.
Мета опитувальника з оцінювання мотиваційного показника полягала у виявленні найбільш популярних в учнів мотивів (жанрові, емоційні, тематичні, психологічні, інтелектуальні, моральні, гносеологічні, творчі та естетичні) контакту з медіатекстами досліджуваним пропонували список жанрів і тем різних видів медіа (преси, телебачення, радіо, Інтернету, відео, комп’ютерних ігор), з яких треба було вибрати бажані жанри і теми, а також список терапевтичних, психологічних, гносеологічних, емоційних, інтелектуальних, моральних, творчих і естетичних мотивів контакту з медіатекстами. З даного списку потрібно було вибрати мотиви, яким віддає перевагу конкретний респондент. Результати дослідження показано на рисунках 2.7-2.10.
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Рисунок 2.7. Жанрові уподобання в газетах і журналах
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Рисунок 2.8.  Жанрові уподобання в  телепередачах і на інтернет-сайтах
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Рисунок 2.9.  Тематичні уподобання в радіо\телепередачах, інтернеті
Таким чином, ми досліджували жанрові, тематичні вподобання та мотиви контактів у медіа молодших школярів. Це дало змогу зробити висновки щодо рівня сформованості мотиваційного компонента медіакомпетентності в досліджуваної вибірки респондентів.

Аналізуючи отримані в результаті проведеного дослідження нами дані, можна зробити такі висновки: 
Великій кількості учнів (28 %) не цікаві ніякі жанри під час читання газет і журналів, а найбільше приваблюють конкурси та ігри (32%).

Під час перегляду інтернет-сайтів та телепередач найпопулярніший жанр для школярів – музичний, а найменше приваблює – публіцистичний жанр.
Що стосується уподобань тематичних, учнів приваблює військова тематика (це більш за все пов’язано з подіями останнього року на території України) та наукова ематика. Найменш приваблюють учнів релігійна та екологічна ематики. 
Для вивчення  рівня сформованості діяльнісного компоненту медіакомпетентності молодших школярів з було проведено діагностику щодо виконання завдань з урахуванням описаних Н.Ф. Хілько рівнів діяльнісного компонент медіакомпетентності особистості.
Школярам було запропоновано виконати низку завдань по роботі з медіа, до яких входить застосування вже практичних умінь у роботі з інформацією та медіа-текстами.

Завдання для молодших школярів складалися з наступних етапів:

1) Включити комп’ютер та відкрити Інтернет;

2) Знайти один мультфільм на власний вибір або вибрати зі списку запропонованих (Мішок яблук, Крихітка Єнот тощо);

3) Переглянути мультфільм чи його частину;

4) Відкрити текстовий редактор;

5) Написати декілька пропозицій про враження отримані після перегляд мультфільму;

6) Знайти та вставити у документ картинку головного героя мультфільму.

За кожне виконане завдання дитині присвоювавсь 1 бал. Певна кількість балів і відображає рівень медіакомпетентності.
5-6 балів – високий показник медіакомпетентності.
3-4 бали – середній показник;
0-2 бали – низький показник;

Показники високого рівня сформованості медіакомпетентності молодших школярів за діяльнісним компонентом:

· практичні вміння самостійно вибору медіатексту;

· володіння навичками створення медіатекстів;

· уміння приймати рішення самостійні у роботі з медіа.

Середній рівень медіакомпетентності з діяльнісного компоненту:

· практичні вміння вибору і розповсюдження медіатекстів;
· володіння навичками створення медіатекстів.
Низький рівень медіакомпетентності з діяльності компоненту:

· слабка виразність практичних уміннях вибору медіатексту;

· відсутність навичок створення медіатекстів;

· невміння дитини приймати рішення самостійно у області медіа.

В результаті проведення даної методики були отримані результати: 6 учнів (24%) впоралися повністю з завданнями та мають високий рівень медіакомпетентності, а 10 досліджениих (40%) впоралися із завданнями частково, 9 респондентів (36%)  не впоралися взагалі і їм віднесено до низького рівня медіакомпетентності.
Згідно з отриманими результатами можна зробити висновок, що більша частина респондентів має високий рівень діяльнісного компонента медіакомпетентності, але є і ті учні, які мають слабкі практичні знання в області медіа.
Для аналізу рівня медіакомпетентності нами було розроблено комплекс критеріїв:

- бажання опановувати поняття з медіа галузі, можливість роботи з інформацією в навчальній діяльності з уроку «Інформатика»;

- знання понять у галузі медіа, медіазасобів, їхніх можливостей застосування в межах уроку «Інформатика»;

- уміння оперувати поняттями з царини медіа, здатність застосовувати основні прийоми та способи роботи з інформацією під час використання медіазасобів у освітньому процесі;

- учень не допускав виправлень у відповідях і чітко відмічав правильний пункт (у відповідях учня нема виправлень або присутнє одне виправлення в одному із завдань).

Оцінювання кожног критерію здійснювалося за 3-х бальною шкалою: 

1 балом оцінювалися мініальні; 

2 балами – достатні; 

3 балами – добрі знання, навички та уміння виявлені школярами. 

Суми балів, набрані учнями, дали змогу визначити три рівні сформованості знань у роботі дітей початкової школи: достатній, середній, високий.

Достатній рівень (1-4 бали); 
Середній рівень (5-8 балів); 
Високий рівень (9-12 балів).

Щоб виявити діяльнісний критерій сформованості медіаграмотності було здійснено спостереження; протоколювання (фіксація емоційних реакцій, висловлювань, дій школярів, коментарів) та проведень анкетування.
Результати досліджень подані у таблиці 2.1.

Таблиця 2.1.

Результати спостереження та анкетування «Визначення рівня медіакомпетентності в учнів 4 класу

	ІП
	Критерії (бали)
	Всього (бали)

	
	1-ий
критерій
	2-ий
критерій
	3-ій

критерій
	4-ий

критерій
	

	Аріна З.
	2
	1
	3
	2
	8

	Олеся П.
	1
	1
	1
	1
	4

	Наріна Б.
	1
	2
	2
	2
	7

	Поліна Б.
	3
	2
	3
	3
	11

	Єлесей Р.
	3
	2
	2
	3
	10

	Борис Б.
	1
	1
	1
	1
	4

	Григорій В.
	1
	1
	1
	1
	4

	Артем Г.
	2
	1
	1
	3
	7

	Софія Д.
	1
	1
	1
	1
	4

	Наталія Д.
	1
	1
	1
	1
	4

	Фікторія Ж.
	2
	2
	3
	2
	9

	Артем К.
	3
	1
	1
	1
	6

	Мирон Л.
	1
	1
	1
	1
	4

	Владислав Л.
	1
	1
	1
	1
	4

	Татяна М.
	3
	1
	1
	2
	7

	Марго Н.
	1
	1
	1
	1
	4

	Аліна О.
	2
	1
	1
	3
	7

	Вероніка З.
	1
	1
	1
	1
	4

	Ангеліна Т.
	3
	3
	1
	3
	10

	Іван Т.
	1
	1
	1
	1
	4

	Каріна У.
	2
	1
	2
	1
	6

	Анастасія К.
	1
	1
	1
	1
	4

	Дар’я Г.
	3
	1
	1
	1
	6

	Христина Щ.
	2
	2
	2
	1
	7

	Вероніка П.
	3
	1
	1
	2
	7


Далі, з урахуванням отриманої інформації ми провели аналіз отриманих результатів. Результати анкетування засвідчили, що в учнів  4  класу 4 дітей (16%) мають високий рівень сформованості медіакомпетентності, 10 дітей (40%) - середній рівень, 11 дітей (44%) мають низький рівень сформованості медіакомпетентності, результати з достатнім рівнем 38% учнів класу.

Наочно результати представлені на рис.2.10.
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Рисунок 2.10. Визначення рівня медіакомпетентності в учнів 4 класу
Таким чином, шляхом проведення комплексного діагностичного дослідження рівнів сфорованості медіакомпетентності молодших школярів за трьома компонентами (інформаційним, мотиваційним, діяльнісним), вдалося визначити, що серед учнів молодших класів є діти, які володіють високим рівнем знань (20%), мотивації та практичних умінь у сфері медіа, проте у більшої кількості учнів переважає середній (45%) та низький рівень (35%) медіакомпетентності. Це свідчить про необхідність включення до навчальної роботи школи заходів, спрямованих на формування медіакомпетентності молодших школярів.
Для проведення подальшої роботи ми методом випадкового відбору серед здобувачів середнього та низького рівнів сформували експериментальну та контрольну групи у які ввійшли по 10 осіб.

2.2. Обгрунтування та реалізація методики формування медіакомпетентності в учнів початкових класів на уроках «Я досліджую світ»
Дослідно-пошукова робота показала, що процес формування медіакомпетентності учнів початкових класів відбувається різними темпами що зумовлено педагогічним регулюванням цього процесу та індивідуальними особливостями молодших школярів. У більшості учнів, що входять до цільової групи дослідження, виявлено високий рівень (20%), середній (45%) та низький рівень (35%) за трьома досліджуваними компонентами. Результати діагностики показали рівень середній (45%) медіакомпетентності у більшості респондентів, але є і учні, які майже не мають практичних умінь у роботі з медіа.

Для того, щоби підвищити рівень сформованості медіакомпетентності учнів початкових класів ми будемо використовувати ресурси освітньої діяльності, а особливо потенціал курсу ЯДС. Для найбільш ефективного процесу формування медіакомпетентності учнів у навчальній діяльності варто реалізовувати комплекс заходів, спрямованих на підвищення рівня сформованості мотиваційного, інформаційного та діяльнісного компонентів медіакомпетентності. Для організації ефективної роботи ми розробили  методику формування медіакомпетентності в  учнів початкових класів на уроках ЯДС, яка розподілена за блоками:

1 блок. Освоєння раціональних способів і прийомів самостійного пошуку інформації у відповідності до завдань, які виникають під час навчання (дана методика дає змогу учням працювати з навчальною літературою більш раціонально, скоротит часові та інтелектуальні витрати на виконання домашніх завдань, підвищити, завдяки оволодінню більш продуктивними прийомами навчальної праці з використаннм медіазасобів якість знань).

2 блок. Оволодіння методами аналітико-синтетичного опрацювання інформації (орієнтація на алгоритмічні, формалізовані методи пошуку та опрацювання інформації аналітико-синтетично, які дають змогу підвищити якість і оперативність опрацювання навчальної інформації, забезпечити точне й повне розуміння досліджуваних науково-пізнавальних і навчальних текстів). 
3 блок. Вивчення та використання на практиці технології підготовки, оформлення результатів самостійної пізнавально та навчальної роботи з  використанням медіа засобів (використання досягнень інформатики, обчислювальної техніки, бібліотечно-бібліографічних дисциплін, логіки тощо). 

Педагогічні умови формування медіакомпетентності учнів початкової школи мають завдання:
· розширити загальний рівень знань про медіа;
· підвищити рівень мотивації до пізнавальної діяльності у сфері медіа;
· допомагати раціональному сприйняттю, розумінню, оцінці, аналізу медіатексту учнями.

Н а уроках ЯДС варто звернути увагуна такі методи формування медіакомпетентності використовують: наочні –демонстрація та ілюстрація медіатекстів; словесні –  розповідь, бесіда; практичні – виконання різноманітних завдань практичного характеру з медіаматеріалом.
При організаці освітнього середовища для ефективного формування медіакомпетентності варто враховувати матеріально-технічні ресурси освітньої організації та кадровий потенціал. 

Кадрові ресурси: вчитель початкових класів, заступник директора з виховної роботи, музичний працівник, педагог-організатор, вчитель інформатики.

Матеріально-технічні ресурси: авдиторії, актова зала, комп’ютери, фотоапарат, камера, музичний центр, мультимедійний проектор, принтер.
При перетині предметних областей інформатики та інтегрованого курсу ЯДС утворюється потужне середовище для розвитку медіакомпетентності учнів.
Суть процесу інтеграції інформатики та курсу ЯДС полягає в наступному:

1) на основі наочного використання медіатекстів у викладанні ЯДС формування критичного мислення дітей;

2) через проєктну діяльність з метою реалізації інтелектуального та художньо-творчого потенціалу особистості формування власної позиції;
3) формування та розвиток універсальних навичок та дій.

Медіаосвіта є педагогічною системою, яка дозволяє використовувати у освітньому процесі освіти сучасні методики і технологі з урахуванням формування світоглядних позицій.

Вчитель при цьому всьому залишається вчителем, змінивши особистісну позицію, оскільки він тепер не головне і єдине джерело інформації, а людина, завдяки досвіду якої дитина адаптується до ситуації інформаційного стресу і вчиться гармонізувати своє внутрішнє буття, отримує основи соціального буття в сучасному соціокультурному просторі.

Медіакомпетентність має на увазі постійне використання технічних засобів, необхідних для одержання фото, відеофрагментів, аудіозаписів, текстової інформації через сканування тощо. Перераховані технічні засоби є практично у кожному ЗЗСО, але не всі вони активно використовуються у процесі навчання:

· Інтерактивна дошка;
· Мікрофони;
· Цифрова відеокамера;
· Комп’ютери.

· Мультимедійні проектори;
· Веб-камери;
· Цифровий фотоапарат;
· Сканери, 3G модеми;
· Графічні планшети;
· Міні-лабораторія;
Для розвитку медіакомпетентності на уроках ЯДС використовується стандартне програмне забезпечення, яке дозволяє збирати інформацію різних форматів у єдиний медіафайл:
· MovieMaker (для створення відео);

· пакет MS Office (Word, Publisher, PowerPoint, Excel та ін.);

· різні середовища програмування (Scratch).

· програми для робот з графікою (Photoshop, CorelDraw, 3DMax);

· FrontPage (створення Web-сайтів);

Варто використовувати різні форми розвитку медіакомпетентності учнів як на уроці ЯДС так і поза ним.
· Уроки медіабезпеки в мережі Інтернет;
· Створення web-сайтів;
· Дистанційне навчання;
· Позаурочна діяльність за програмою «Робототехніка»;
· Створення презентацій та мультимедійних файлів;
· Створення та обробка відеофільмів;
· Реалізація програм додаткової освіти дітей «Юний програміст»;
· Видання шкільних ЗМІ;
· Створення та обробка графічних зображень;
У процесі навчання медіакомпетентності на уроках ЯДС формуються такі якості особистості, як:

· Аналітичність;
· Критичність;
· Логічність мислення;
· Уважність;
· Креативність;
· Почуття гумору;
· Спостережливість;
· Толерантність;
· Етичні цінності, загальна культура особистості;
· Цілеспрямованість/конкретність поставленої мети;
· Патріотизм;
· Ерудиція;
· Самодостатність, впевненість у собі;
· Почуття прекрасног, естетична культура.
Успіх формування медіакомпетенції молодших школярів на уроках ЯДС багато в чому залежить як від правильного визначення принципів, цілей, функцій та етапів, так і від способів їхнього досягнення – прийомів, які справляють позитивний вплив на спільний процес навчання:

- ігрові прийоми;

- постановка ситуацій проблемних (у рамках проблемно-діалогічного навчання);

- контроль мовного матеріалу і його постійний аналіз;

- наявність медіазасобу і можливість роботи з ним на кожному уроці (робота в мережі Інтернет супроводжується завжди певними цілями і завданнями);

- поетапна алгоритмічна робота (відпрацювання навичок операційних під час роботи з графічним і текстовим редактором);

- багаторазова змін видів діяльності;

- навчання роботі з інформацією, яка представлена в різних формах;

- перехід від спільної до роботи самостійної (під час відповідей на запитання, зміни слайдів у презентації, під час роботи з мультимедійним супроводом) (у межах методики загалом);

- комплекс операцій та дій, що становлять структуру формованої навички;

- використання різних способів реалізаці змісту матеріалу;

- різнотипність завдань, які використовуються на уроці.

Із сукупності прийомів складається і метод навчання. У процесі навчання під методом розуміють діяльність упорядковану педагога й учнів, спрямовану на досягання заданої мети навчання. У межах методики формування медіакомпетеності молодших школярів на уроках ЯДС необхідно знайти сукупність способів, шляхів досягнення цілей, розв’язання завдань, а також постійно організувати відповідну діяльність педагога й учнів. Отже, необхідно визначити методи успішного формування медіакомпетентності.

Для визначення ефективних методів звернемося до класифікації за типом пізнавальної діяльності (І. Я. Лернер). Тип пізнавальної діяльності – це рівень вже самостійності пізнавальної діяльності, якого учні досягають, працюючи за пропонованою вчителем схемою навчання.

У даній класифікації виокремлюють такі методи: пояснювально-ілюстративний (інформаційно-рецептивний); проблемний виклад; репродуктивний; частково пошуковий (евристичний); дослідницький.

У межах методики формування медіакомпетентності молодших школярів в одному виді роботи необхідно лише безпомилкове запам’ятовування і відтворення матеріалу, в іншому – знання здобуваються через самостійний творчий пошук, евристичну бесіду вчителя з учнями, постановку проблеми, а десь подані в різних способах і видах сприйняття інформації. Також провідною діяльністю з формування медіакомпетентності молодших школярів виступає пізнавальна.

Форми справляють іеликий вплив на багато аспектів освітнього процесу, а також формують певну частину змісту освіти (загальну для всіх учнів і предметів), вчать слухати, зосереджуватися й організовувати діяльність під час індивідуальної роботи, обговорювати під час колективної роботи.

Під час роботи учнів і вчителя на уроках ЯДС слід використовувати такі форми:

- індивідуальну ;

- колективну;

- фронтальну; 
- парну.
- групову;

У колективній формі роботи можлива робота спільна з розв’язання питань, які виникають у процесі проблемно-діалогічного навчання, робота з медіа засобами, взаємонавчання.

Фронтальна форма охоплює роботу всього класу за темою. В освітньому процесі за використання даної форми можливе вивчення нового матеріалу з демонстраційними фрагментами, аудіо та відеовставками, обговорення та вивчення процесів формування медіакомпетентності, у тому числі самими учнями.

Індивідуальна форма вимагає наявності робочого місця за комп’ютером, оснащеного додатковим обладнанням, необхідним для виконання конкретних завдань. Ці завдання можуть мати і різну складність реалізації, але мають бути побудовані за однією дидактичною схемою (індивідуальна форма здебільшого може бути застосована в практичній діяльності, де робота виконується за інструкцією або алгоритмом, запропонованим учителем.
Групова форма передбача поділ класу на дві або більше групи (бажано не менше чотирьох учнів у групі). Кожна група виконує завдання своє із застосуванням медіазасобу, у результаті чого єдине рішення формується. Завдання можуть бути частиною розв’язання проблеми для всього класу спільно. Така форма потребує ретельного для кожної групи опрацювання завдань та спеціалізованого додаткового обладнання, яке дає змог учням не лише виконати завдання в єдиний термін, якісно, а й потім об’єднати кожен фрагмент розв’язання та отримати єдиний результат.

Парна робота, як і індивідуальна, проводиться постійно. Використовуючи мультимедійний проєктор, інтерактивну дошку і демонстраційний екран, учитель може демонструвати учням навчальні елементи змісту курсу, постійно запроваджувати нові технологічні прийоми, які вони потім намагаються виконати в парі.

Під час організації різних форм роботи необхідно завжди враховувати, що оптимальна тривалість роботи за комп’ютером для учнів початкових класів не має перевищувати 10-15 хвилин.

Для дітей формування медіакомпетентності потрібно починати не з аналізу складних маніпуляцій, а наприклад, з вміння визначати судження у будь-якому медіатексті та факти. Нижче наведено приклади вправ для учнів початкової школи в які ми використовували на уроках ЯДС. 
«Зіпсований телефон». Мета вправи – дати зрозуміти дітям, як важливо знати джерело інформації і як легко та просто в поспіху упустити щось істотне при передачі інформації та ввести всіх в оману. У запропонованих правилах об’єднуються у  групи учасники по 3-5 осіб, одна група лишається в класі, інші виходять. Першій групі вчитель читає текст і просить переповісти його групі наступній – за 60 секунд, і так далі.  

«Неповні новини: небезпека маніпуляції». Мета цієї вправи –познайомити учнів початкових класів із критерієм повноти інформації. Вчитель пропонує певні новини для аналізу, що здійснюється на основі правил новинної журналістики, згідно з якими новина має відповідати на запитання: хто? що? коли? де? чому? яким чином? Учням потрібно перевірити, чи на всі ці питання дає відповідь новина, а якщо не на всі, чи вказано, чому певна інформація відсутня. 
Вправа «Червона шапочка» спрямована на вивчення таких понять, як «редакційна політика» і «точка зору» на конкретних прикладах, розуміння того, як вподобання і стереотипи, особисті погляди журналістів впливають на контент. Завдання полягає в тому, що всі учні, об’єднавшись у групи, мають розповісти історію «Червоної шапочки» від імені: 1) телеканалу «Вовк-ТБ», спрямованого на захист вовківв; 2) офіційної газети Казкового королівства, що прославляє подвиги лісорубів і жителів; 3) блогера соцмережі, яка виступає захисницею прав дітей, проти жорстких батьків, що відправляють дітей у ліс.

Вправа «Сніжинка» має на меті пояснити учням, наскільки точно можна зрозуміти інформацію, яка сприймається лише тільки одним органом чуття – слуховим.  Під час виконання вправи, учні бачать, що в усіх вийшли різні сніжинки, що свідчить про те, що кожен сприймає інформацію по своєму, так само ж і медіа не презентують реальність, а лише репрезентують її.

Для того, щоб потренуватися відрізняти інформацію від пропаганди, учням запропоновано назвати факт і одне судження про свого товариша. Судження було висловити легше, ніж факт! Учні переконалися в тому, що значна кількість інформації виступає нашими власними судженнями, а не фактами.

«Наша школа як медіатекст». Практика показує, що діти терміни «інформація» та «джерела інформації» дуже вузько сприймають – як певні знання, що можна здобути з Інтернету, книжки тощо. Крім того, їм ще важко відокремлювати факти від суджень. Тому вчитель завжди допомагає учневі усвідомити, що кожен елемент в оточенні несе певну інформацію. Такі знання серйозно допоможуть дитині уникати маніпулювання її поведінкою.

 «Інтернет – користь та шкода» дискусія. Учитель об’єднує дітей у 2 команди і пропонує їм бути опонентами – піддавати сумніву слушність висунутої тези, відстоювати свою точку зору, дискутувати (обов’язково аргументовано доводити думку свою – цього треба вчити дітей!). Всі тези стосуються повсякдення дій в Інтернеті, які інколи викликають суперечливе ставлення. Одна команда повинна знайти користь і позитив цих дій, а друга – негатив чи шкоду тих самих тверджень. Ці твердження можна озвучити для учнів, роздати в кожну групу у вигляді карток, розміщувати на дошці. 

Знайшовши певні плюси та мінуси у кожному твердженні, вчитель залучає дітей до формуваня висновку: від чого ж залежить, стане Інтернет корисним чи шкідливим? Звісно, від кожної людини особисто, від її цінностей у житті. В жодному разі не потрібно відмовлятися від сучасних технологій, але і не доводити до повної заміни спілкування реального віртуальним. Взявши участь у дискусії, учні:

• мають уявлення про інтернет мережу;

 • мають уявлення про функції, які виконує комп’ютер колись, та можливості сучасного;

• розуміють можливості у пошуку інформації в Інтернеті; 

• знають, як зберегти потрібну інформацію; 

• знають і застосовують правила безпечної праці за комп’ютером; 

• розуміють необхідність реального спілкування та небажаність його заміни на віртуальне.
2.3. Оцінка ефективності методики формування медіакомпетентності в учнів початкових класів на уроках «Я досліджую світ»
На початку нашої роботи, шляхом проведення діагностичного дослідження рівня сфорованості медіакомпетентності молодших школярів за трьома компонентами (інформаційним, мотиваційним, діяльнісним), вдалося визначити, що серед учнів початкових класів є діти, які володіють високим рівнем знань 4 особи (20%), мотивації та практичних умінь у сфері медіа, проте у більшої кількості респондентів переважає середній 9 осіб (45%) та низький рівень 7 осіб (35%) медіакомпетентності. Це засвідчило про необхідність включення в освітній процес аочаткової школи додаткових заходів, спрямованих на формування медіакомпетентності учнів початкових класів.
Виходячи з результатів констатуючого етапу дослідження ми розробили та впровадили методику формування медіакомпетентності в учнів початкових класів на уроках ЯДС яку розподілено за блоками:

1 блок. Освоєння раціональних способів і прийомів самостійного пошуку інформації у відповідності до завдань, які виникають під час навчання (дана методики дала змогу учням працювати з навчальною літературою більш раціонально, скоротити часові та інтелектуальні витрати на виконання домашніх завдань, підвищити, завдяки оволодінню більш продуктивними прийомами навчальної праці з використанням медіазасобів якість знань).

2 блок. Оволодіння методами аналітико-синтетичного опрацювання інформації (орієнтація на алгоритмічні, формалізовані методи пошуку та опрацювання інформації аналітико-синтетичного, які дають змогу підвищити якість і оперативність опрацювання навчальної інформації, забезпечити точне й повне розуміння досліджуваних науково-пізнавальних і навчальних текстів). 
3 блок. Вивчення та використання на практиці технології підготовки, оформлення результатів самостійної пізнавальної та навчальної роботи з  використанням медіа засобів (використання досягнень інформатики, обчислювальної техніки, бібліотечно-бібліографічних дисциплін, логіки тощо). 
Після впровадження даної методики ми провели повторний зріз за допомогою тогож самого педагогічного інструментарію. Результати діагностування на контрольному етапі можна побачити у таблиці 2.3.1.

	Рівні
	Констатувальний етап
	Контрольний етап
	Темпи зростання

	
	%
	ЕГ %
	КГ %
	ЕГ %
	КГ %

	Високий 
	20
	45
	20
	+25
	+0

	Середній
	45
	30
	50
	+5
	+5

	Низький 
	35
	25
	30
	-10
	-5


Таблиця 2.3.1 «Узагальнені результати повторного діагностування сформованості  медіакомпетентності в учнів початкових класів на уроках ЯДС
Отже, відсоткове вираження динаміки сформованості медіакомпетентності в учасників ЕГ значно вище у порівнянні з КГ. Аналіз отриманих даних засвідчує про значні зміни у здобувачів ЕГ за всіма показниками сформованості медіакомпетентності: у 45% учнів визначено високий рівень сформованості досліджуваної якості; у 30% респондентів зафіксовано середній рівень, а у 25%  -  низький рівень. 

У КГ виявлено такі дані: у 20% опитаних установлено високий рівень сформованості феномена; 50% осіб показали середній рівень, а у 30%   -   низький рівень. 

Після проведення дослідно-експериментальної роботи рівень сформованості медіакомпетентності молодших школярів ЕГ та КГ має статистично значущу відмінність: темп зростання за високим рівнем становив +25% у ЕГ порівняно з КГ, де він був +0%, за середнім рівнем темп зростання визначено +5% порівняно з КГ, де він становив також +5%.  

Після проведення формувального етапу експерименту було встановлено, що рівень сформованості медіакомпетентності учнів ЕГ значно підвищився за всіма критеріями. У КГ не відбулося значних змін, переважаючими рівнями залишалися середній та низький. Провівши дану роботу ми можемо зробити висновок про результативність розробленої та впровадженої методики формування медіакомпетентності в учнів початкових класів на уроках Я досліджую світ.
Висновки до 2 розділу
Для розуміння наявного рівня сформованості медіакомпетентності молодших школярів було проведено діагностику за кожним її компонентом. Дане дослідження показало, що учні четвертого класу мають переважно середній рівень (45%), трохи менше – низький (35%) і досить мала кількість учнів має високий рівень (20%) сформованості медіакомпетентності. Це засвідчило що потрібна подальша  формувальна робота. 
Виходячи з результатів констатуючого етапу дослідження ми розробили та впровадили методику формування медіакомпетентності в учнів початкових класів на уроках ЯДС яку розподілено за блоками:

1 блок. Освоєння раціональних способів і прийомів самостійного пошуку інформації у відповідності до завдань, які виникають під час навчання (дана методики дала змогу учням працювати з навчальною літературою більш раціонально, скоротити часові та інтелектуальні витрати на виконання домашніх завдань, підвищити, завдяки оволодінню більш продуктивними прийомами навчальної праці з використанням медіазасобів якість знань).

2 блок. Оволодіння методами аналітико-синтетичного опрацювання інформації (орієнтація на алгоритмічні, формалізовані методи пошуку та опрацювання інформації аналітико-синтетичного, які дають змогу підвищити якість і оперативність опрацювання навчальної інформації, забезпечити точне й повне розуміння досліджуваних науково-пізнавальних і навчальних текстів). 
3 блок. Вивчення та використання на практиці технології підготовки, оформлення результатів самостійної пізнавальної та навчальної роботи з  використанням медіа засобів (використання досягнень інформатики, обчислювальної техніки, бібліотечно-бібліографічних дисциплін, логіки тощо). 

Зазначили, що сучасний школяр повинен сам вміти орієнтуватися в медіасередовищі, відслідковувати його вплив на себе і чинити опір цим впливам. Він також повинен вміти оцінювати якість і достовірність інформаційних повідомлень, які він отримує.

З’ясували, що технології медіаосвіти стають логічним фрагментом сучасного освітнього середовища. І формування критичного мислення, і реалізація художньо-творчого потенціалу особистості перебувають у руслі базових перетворень сучасної школи.

Теоретично обґрунтували та перевірили ефективність методики формування медіакомпетентності в учнів початкових класів на уроках Я досліджую світ. Таким чином, можемо стверджувати, що розроблена система роботи сприяє формуванню основних компонентів медіакомпетентності у контексті.
ЗАГАЛЬНІ ВИСНОВКИ
1. У сучасному світі, у житті людини велику роль відіграють засоби масової інформації, які впливають на учнів, а в особливості на молодших школярів.  У зв'язку з цим молодші школярі повинні вміти вибірково та критично ставитися та працювати з джерелами інформації у сфері медіа, тому вони повинні мати достатній рівень медіакомпетентності. Розглядаючи процес медіакомпетентності особистості, ми спиралися на характеристики високого та низького рівня, розроблені Джеймсом Поттером.
Отже, на підставі всіх розглянутих положень, позицій, думок ми формулюємо власне розуміння медіакомпетентності особистості, яку розглядаємо як результат цілеспрямованої медіаосвіти. Медіакомпетентність розподіляється нами як сукупність систематизованих медіазнань, умінь, емоційно-ціннісного ставлення  до медіа в цілому.

2. Відтак, нами були виділені основні компоненти медіакомпетентності. особистості - мотиваційний, контактний, інформаційний, перцептивний, оціночний, практико-операційний (діяльнісний) та креативний. Виділені компоненти відіграють основну роль у формуванні медіакомпетентності молодших школярів.

3. Проаналізувавши Державний стандарт початкової освіти, ми визначили, що вимоги до особистих та предметних результатів освоєння основної освітньої програми відображають оволодіння навичками, які безпосередньо пов’язані з медіакомпетентністю особистості.
Основні завдання медіакомпетентності спрямовані на розвиток здібностей роботи з інформацією, комунікативних здібностей, критичного мислення, навчання правильно «читати» медіатекст і самовиражатися за допомогою нього.

4. Для проведення діагностичного дослідження підібрано кілька методик, що дозволяють визначити рівень медіакомпетентності молодших школярів з кількох компонентів.  Діагностичний інструментарій дослідження:

· Інформаційний (когнітивний) компонент - Анкетування молодших школярів «Що я знаю про медіа?», як допоміжна методика – індивідуальна бесіда із школярами.

· Мотиваційний компонент  - Методика «Лісочка спонукань» (О.С.Зятькова, О.В. Огороднікова), як допоміжна методика – опитування школярів;

· Діяльний компонент - Виконання завдань «У світі комп'ютера» (Н.Ф. Хілько), додаткові методики – спостереження та анкетування.

В результаті проведеного діагностичного дослідження було виявлено знижений рівень сформованості інформаційного, мотиваційного  та діяльнісного компонентів медіакомпетентності молодших школярів. Діагностика показала, що більшість учнів мають середній (45%) та низький рівень (35%), а високий рівень має тільки (20%) учнів. Відтак, ми констатуємо, що формування медіакомпетентності молодших школярів варто починати набагато раніше, ніж в школі. 
5. Виходячи з результатів констатуючого етапу дослідження ми розробили та впровадили методику формування медіакомпетентності в учнів початкових класів на уроках ЯДС яку розподілено за блоками:

1 блок. Освоєння раціональних способів і прийомів самостійного пошуку інформації у відповідності до завдань, які виникають під час навчання (дана методики дала змогу учням працювати з навчальною літературою більш раціонально, скоротити часові та інтелектуальні витрати на виконання домашніх завдань, підвищити, завдяки оволодінню більш продуктивними прийомами навчальної праці з використанням медіазасобів якість знань).

2 блок. Оволодіння методами аналітико-синтетичного опрацювання інформації (орієнтація на алгоритмічні, формалізовані методи пошуку та опрацювання інформації аналітико-синтетичного, які дають змогу підвищити якість і оперативність опрацювання навчальної інформації, забезпечити точне й повне розуміння досліджуваних науково-пізнавальних і навчальних текстів). 
3 блок. Вивчення та використання на практиці технології підготовки, оформлення результатів самостійної пізнавальної та навчальної роботи з  використанням медіа засобів (використання досягнень інформатики, обчислювальної техніки, бібліотечно-бібліографічних дисциплін, логіки тощо). 
Після впровадження методтки відсоткове вираження динаміки сформованості медіакомпетентності в учасників ЕГ значно вище у порівнянні з КГ. Аналіз отриманих даних засвідчує про значні зміни у здобувачів ЕГ за всіма показниками сформованості медіакомпетентності: у 45% учнів визначено високий рівень сформованості досліджуваної якості; у 30% респондентів зафіксовано середній рівень, а у 25%  -  низький рівень. 

У КГ виявлено такі дані: у 20% опитаних установлено високий рівень сформованості феномена; 50% осіб показали середній рівень, а у 30%   -   низький рівень. 

Після проведення дослідно-експериментальної роботи рівень сформованості медіакомпетентності молодших школярів ЕГ та КГ має статистично значущу відмінність: темп зростання за високим рівнем становив +25% у ЕГ порівняно з КГ, де він був +0%, за середнім рівнем темп зростання визначено +5% порівняно з КГ, де він становив також +5%.  

Після проведення формувального етапу експерименту було встановлено, що рівень сформованості медіакомпетентності учнів ЕГ значно підвищився за всіма критеріями. У КГ не відбулося значних змін, переважаючими рівнями залишалися середній та низький. Провівши дану роботу ми можемо зробити висновок про результативність розробленої та впровадженої методики формування медіакомпетентності в учнів початкових класів на уроках Я досліджую світ.
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ДОДАТКИ
ДОДАТОК А

Анкета для учнів 1-4 класів

«Як я використовую медіа вдома»

1. Чим ти любиш займатися у вільний час?

2. Що ти зазвичай дивишся по телевізору?

3. Скільки часу ти проводиш удома за комп'ютером?

а) менше двох годин на день; б) більше двох годин на день

4. Чи читаєш ти вдома газети чи журнали?

А) Так; Б) Ні

5. Чи обговорюєте ви з батьками будь-які фільми, мультфільми, телепередачі вдома?

А) Так; Б) Ні
ДОДАТОК Б

Анкета для учнів 1-4 класів

«Що я знаю про медіа?»

1. Чи знаєш ти що таке медіа?

А) Так; Б) Ні

2. Чи знаєш ти, що таке ЗМІ (засіб масової інформації)?

А) Так; Б) Ні

3. З якого джерела ти отримуєш інформацію найчастіше?

4. Навіщо ти використовуєш інтернет?

5. Чи знаєш ти як створювати якісь файли на комп'ютері

(документи, презентації, малюнки)?

А) Так; Б) Ні

6. Про які небезпеки, які можуть зустрітися тобі в інтернеті та

телевізор, ти знаєш?

7. Чи знаєш ти про заходи безпеки під час роботи з Інтернетом?

А) Так; Б) Ні
ДОДАТОК В

Методика «Драбина спонукань»

(розроблена О.С. Зятьковою, О.В. Огородниковою)

Мета: визначити рівень медіакомпетентності молодших школярів у межах мотиваційного показника.

Учням пропонуються на окремих картках 8 тверджень, що відповідають пізнавальним та соціально-розважаним мотивам і питання «Навіщо потрібен комп'ютер?», потім школярі повинні скласти щаблі з даних тверджень, де перша ступінь буде найголовнішою відповіддю на запитання, а остання – найголовнішою неважливим. Таким чином, діти ранжують свої відповіді, складаючи драбинку спонукань.

Твердження, що пропонуються дітям на картках:

 Шукати цікаву інформацію.

 Навчитися робити презентації.

 Виконувати домашнє завдання.

 Читати цікаві пізнавальні статті.

 Дивитися фільми та мультфільми.

 Спілкуватися з друзями з листування.

 Слухати музику.

 Грати у комп'ютерні ігри.

Обробка результатів: Виходячи з отриманих щаблів, потрібно проаналізувати, які мотиви займають перші 4 місця в ієрархії, що визначить показник високого чи низького рівня медіакомпетентності.

 високий рівень – якщо 2,3 або 4 пізнавальні мотиви займають перші місця;

 низький рівень – якщо ці місця слухають 3 або 4 соціально-розважальні мотиви.

ДОДАТОК Г

Анкета для учнів

1.
Назви програми комп'ютера, які можуть допомогти виконати домашнє завдання?

2. Якщо тобі потрібно як домашню роботу зробити повідомлення і презентацію, чому ти віддаси перевагу:

А) зробити так, як умію;

Б) вивчити нові можливості програми Power Point і скористатися ними.

3.
Склади план, що описує послідовність твоїх дій у пошуку інформації за темою «Дієвідмінювання дієслова».

4.
Хотів би ти, щоб на уроці була можливість працювати з медіазасобами?

А) так, бо хочу навчитися ними користуватися; 
Б) так, але не впевнений, що мені це сподобається;

В) ні, не хотів би.

5.
Якби тобі дали завдання знайти інформацію, до яких джерел ти б звернувся?

А) до ресурсів інтернету;

Б) до бібліотеки, де є друковані книжки;

В) запитав би у старших товаришів або вчителів;

Г) не став би ні до кого звертатися, обійшовся б своїми силами.

6. Якби тобі запропонували на уроці попрацювати з різними засобами, підкресли, які б ти обрав (кілька варіантів):  планшет, електронний підручник, інтерактивна дошка, ручка, зошит, підручник, комп'ютерні програми PowerPoint, Microsoft Word, Paint, блокнот, енциклопедія (свій варіант)? Поясни чому?

А) тому що вони дають змогу швидко виконати завдання; 
Б) тому що використовувати їх - значить бути сучасним; 
В) тому що можна погратися, поки вчитель не бачить.

7.
Навіщо в школі потрібна інтерактивна дошка? У чому різниця між інтерактивною дошкою та звичайною?

8.
Виключи те, що не належить до медіазасобів: щоденник, ручка, ноутбук, проєктор, інтерактивна дошка, газета, олівець.

9.
Працюю зі знайденою в інтернеті до уроку інформацією, відбираю, аналізую, обираю головне, оформляю тощо.

А) самостійно;

Б) з невеликою допомогою батьків; 
В) тільки за допомогою дорослого.
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