21

НІЖИНСЬКИЙ ДЕРЖАВНИЙ УНІВЕРСИТЕТ ІМЕНІ МИКОЛИ ГОГОЛЯ

Кафедра педагогіки, початкової освіти та освітнього менеджменту

БОНДАР ІРИНА ВОЛОДИМИРІВНА
Формування самостійності учнів початкових класів під час вивчення предметних дисциплін

Галузь знань: 01 Освіта / Педагогіка
Спеціальность: 013 Початкова освіта
Освітній ступінь: магістр

Магістерська робота на здобуття кваліфікації: Магістр педагогічної освіти. Викладач педагогіки і методик початкової освіти, вчитель початкової школи

Науковий керівник:
канд. пед. наук, 

доцент кафедри педагогіки, початкової освіти та освітнього менеджменту
Білоусова Н.В.

Рецензенти:

к.п.н., доцент кафедри педагогіки, початкової освіти 
та освітнього менеджменту 
Падун Н.О.

к.п.н., доцент кафедри педагогіки, початкової освіти 
та освітнього менеджменту Самойленко О.В.

Рекомендовано до захисту на засіданні кафедри педагогіки, початкової освіти та освітнього менеджменту, протокол № 8 від 12 грудня 2018 року

Завідувач кафедри педагогіки, початкової освіти та освітнього менеджменту, к.п.н., проф.____________ Коваленко Є.І.

Ніжин - 2018
ЗМІСТ
2ВСТУП


8РОЗДІЛ І. ТЕОРЕТИЧНІ ОСНОВИ ФОРМУВАННЯ САМОСТІЙНОСТІ В УЧНІВ ПОЧАТКОВИХ КЛАСІВ………………….

81.1 Аналіз основних наукових підходів до дослідження процесу формування самостійності учнів початкових класів в історико-педагогічному контексті


151.2 Сутність, зміст і структура самостійності в учнів молодших класів


281.3. Особливості формування самостійності учнів початкових класів


34Висновки до І розділу


36Розділ ІІ.  Формування в учнів молодших класів самостійності під час вивчення предметних дисциплін


362.1.
Діагностика рівнів сформованості самостійності у молодших школярів.


442.2.Педагогічні умови формування самостійності в учнів початкових класів……………………………………………………………………………

692.3.Результати дослідницької роботи з формування самостійності під час вивчення предметних дисциплін в Ніжинській ЗОШ І-ІІ ст.№ 6.


76ВИСНОВКИ ДО II РОЗДІЛУ


77Загальні висновки


78СПИСОК ВИКОРИСТАНИХ ДЖЕРЕЛ



ДОДАТКИ……………………………………………………………………….87
ВСТУП
Актуальність теми. Одним із завдань освіти є сформувати самостійну, творчу особистість, яку потребує суспільство, яка може само реалізуватися в будь-якій сфері життєдіяльності. Вона ставить на меті розвивати в учнів бажання, вміння, здібності проявляти ініціативу, формувати нестандартне мислення, готувати дітей до адаптації в постійно мінливого соціуму. Таке завдання не є новим для вітчизняної педагогіки. 

Відправним етапом дослідження послужили думки відомих вітчизняних педагогів (В.П.Вахтеров. П.Ф.Каптерев. К.Д.Ушинський), які стверджували, що один з найсерйозніших недоліків школи – це відмова від навчання методу роботи, способів і засобів самостійної діяльності.  Будь-яка дитина прагне бути самостійною, але не вміє або не може її виявити навмисно.
Діти, які зараз навчаються у початковій школі, відрізняються від тих, які навчалися раніше. Учні приходять до школи різні, одні зовсім не знають цифри та букви, не мають навичок орієнтування у просторі, а інші вміють читати, пояснювати, порівнювати та узагальнювати прочитане.
Але незалежно від витрачених зусиль, дитина все одно відчуває труднощі через неможливість працювати в індивідуально орієнтованому режимі. Це підсилює важливість зміни пріоритетів в стилі навчання і орієнтацію на формування самостійності, так як здатність дитини здійснювати навчальні дії без допомоги дорослого дозволила б вирішити ряд проблем його індивідуального навчання і розширила перспективи самоосвіти школяра. 

Дослідники проблем навчання молодших школярів стверджують, що розвиток самостійності на першому ступені навчання є найважливішою умовою становлення особистості дитини, його сприйняття, мислення, уяви.

Основна причина невміння учня працювати самостійно полягає в тому, що його не вчили так працювати. Діти не завжди вміють і можуть проявити свою здатність обходитися без допомоги дорослого і при цьому справлятися з виконанням навчальних і позанавчальних завдань. Для цього потрібна, по-перше, психологічна готовність. Вона полягає в здатності побачити або створити для себе ситуацію психологічної необхідності і комфорту. По-друге, дитина повинна володіти елементарними навичками самоаналізу і самооцінки. По-третє, дитина повинна володіти вмінням передбачати хід і загальний результат своїх навчальних дій. По-четверте, потрібен простір для ініціативи і творчості на всіх етапах виконання завдання. Надалі в дослідженні буде показано, що самостійність людини в залежності від обставин приймає різний вигляд. Для школяра важлива навчальна самостійність, поза школою зазвичай проявляється «життєва». Ці дві позиції тісно взаємопов'язані, але не ідентичні.

Вихідною провідною ідеєю дослідження є положення про те, що самостійність повинна розглядатися як якість суб'єкта навчальної діяльності. В такому аспекті проблема вимагає дослідницької розробки. Цим пояснюється вибір теми дослідження.
Об'єкт дослідження – самостійність учнів початкових класів.

Предмет дослідження – педагогічні умови формування самостійності учнів початкових класів під час вивчення предметних дисциплін.

Мета дослідження полягає в теоретичному обґрунтуванні педагогічних умов  формування самостійності молодшого школяра   під час вивчення предметних дисциплін.

     Згідно з метою дослідження  було визначено такі завдання:

1.
Дослідити стан розробленості проблеми сформованності самостійності учнів початкових класів під час вивчення предметних дисциплін.

2.
Уточнити сутність поняття «самостійність».

3.
Визначити критерії та рівні сформованості самостійності учнів початкових класів під час вивчення предметних дисциплін.
4.
Дослідити стан сформованості самостійності учнів початкових класів під час вивчення предметних дисциплін.
5.
Обґрунтувати педагогічні умови самостійності учнів початкових класів під час вивчення предметних дисциплін.
6.
Підготувати рекомендації для вчителів щодо формування самостійності учнів початкових класів під час вивчення предметних дисциплін.
Методи дослідження. 
Теоретичні: аналіз філософської, психолого-педагогічної та навчально-методичної літератури, чинних програм для початкової школи; вивчення та узагальнення педагогічного досвіду.

Емпіричні: спостереження, бесіда, анкетування; аналіз результатів діяльності учнів; експеримент. 
Математичні: методи статистичної обробки даних.
       Теоретичною основою дослідження є вивчення  методичної та теоретичної основи формування самостійності учнів початкових класів; обґрунтовано сутність та структуру поняття «самостійність»; визначено та охарактеризовано педагогічні умови формування самостійності учнів.
         Практичне значення дослідження полягає в розробці рекомендації для вчителів щодо формування самостійності учнів початкових класів під час вивчення предметних дисциплін. 
Структура й обсяг дослідження. Магістерська робота складається зі вступу, двох розділів, висновків до них, загальних висновків, списку використаних джерел (…джерело) та додатків. Загальний обсяг дипломної роботи складає … сторінок друкованого тексту, з яких … сторінок основного тексту, …сторінок списку використаної літератури,  … сторінок додатків.

Апробація результатів наукової роботи: основні положення та результати дослідження було оприлюднено у доповідях і виступах на конференціях різного рівня: 
Міжнародних: 

1. Міжнародній науково-практичній конференції, присвяченій 95-річчю кафедри педагогіки Ніжинського державного університету імені Миколи Гоголя «ПЕДАГОГІЧНА ОСВІТА НА ЗЛАМІ СТОЛІТЬ: ДОСВІД МИНУЛОГО-ПОГЛЯД У МАЙБУТНЄ», 19-20 жовтня 2017 р., м. Ніжин; 
2. ІІ Міжнародній науково-практичній інтернет-конференції  «Наука ІІІ тисячоліття: пошуки, проблеми, перспективи розвитку»,  25-26 квітня 2018 р., м. Бердянськ.
Всеукраїнських: 
1. Всеукраїнської науково-практичної інтернет-конференції «Початкова освіта: історія, проблеми, перспективи», м. Ніжин, 19 жовтня 2018р.
Студентських звітних:
1. ІІ студентській вузівській науково-практичній конференції «Початкова освіта: історія та сучасність», м. Ніжин,   9 грудня 2016р.;

2. Науково-практичній вузівській конференції студентів «інновації в освіті», м. Ніжин,  15 травня 2018р.
Публікації. Матеріали роботи знайшли відображення у публікаціях:

1. Бондар І. Індивідуальний підхід до дітей молодшого шкільного віку / І.Бондар  //  Матеріали міжнародної науково-практичної конференції, присвяченої Дню початкової освіти, м. Ніжин, 20-21 жовтня 2016 р. / За заг. ред. Є.І.Коваленко. – Ніжин : НДУ ім. М. Гоголя. – с.16-18.
2. Бондар І. Формування самостійності  учнів початкових класів під час вивчення предметних дисциплін  / І.Бондар  //  Матеріали міжнародної науково-практичної конференції, присвяченої 95-річчю кафедри педагогіки (19-20 жовтня 2017р., м. Ніжин) / За заг. ред. Є.І.Коваленко. – Ніжин : Видавець ПП Лисенко М.М., 2017. – с.34-37.
3. Бондар І. Формування самостійності в учнів початкових класів / І.Бондар  // Педагогічний альманах : збірник праць молодих науковців  [Електронне видання] / відп. ред. Є.І.Коваленко. – Ніжин. – НДУ ім. М. Гоголя, 2018. – Вип.1. –  с. 25-31.
4. Бондар І. Формування самостійності  учнів початкових класів під час вивчення предметних дисциплін  / І.Бондар  //  Наука III тисячоліття: пошуки, проблеми, перспективи розвитку : матеріали II Міжнародної науково-практичної інтернет-конференції (25-26 квітня 2018 року) : Збірник тез. [Електронне видання] – Бердянськ : БДПУ, 2018. - Ч.1. ​​– с. 109-112.  
5. Бондар І. Педагогічні умови формування самостійності учнів початкових класів / І.Бондар // Початкова освіта: історія, проблеми, перспективи: матеріали Всеукраїнської науково-практичної інтернетконференції, присвяченої Дню початкової освіти, м. Ніжин, 19 жовтня 2018 р. / за заг. ред. Є. І. Коваленко, упоряд. Н. В. Білоусова. Ніжин: НДУ ім. М.Гоголя, 2018. – с.29-31.
РОЗДІЛ І. ТЕОРЕТИЧНІ ОСНОВИ ФОРМУВАННЯ САМОСТІЙНОСТІ В УЧНІВ ПОЧАТКОВИХ КЛАСІВ
1.1 Аналіз основних наукових підходів до дослідження процесу формування самостійності учнів початкових класів в історико-педагогічному контексті
Розглядаючи педагогічні дані, варто звертатись до часів, коли педагогіка була частиною філософії і перші наукові надбання з питання  самостійного учіння містились саме в цій науці. Видатні філософи античності, такі як Конфуцій, Геракліт, Демокріт, та інші, самостійність визнавали головним рушієм, адже саме самовдосконалення – запорука успішного розвитку, що здійснюється в процесі, коли людина пізнає себе.
Видатний грецький філософ Сократ, першим вказав на важливість педагогічного керівництва самостійністю та пізнавальною активністю школярів під час навчального процесу. Однак, для правильного керівництва необхідна попередня підготовка, тобто заздалегідь підготувати запитання та завдання. Він започаткував та апробував метод навчання під керівництвом педагога. Суть методу полягає в активізації пізнавальної активності та самостійності учнів. В цьому методі йдеться про самостійну діяльність, яка допомагає сформувати самостійність думки, про евристичну бесіду, яка повинна бути побудована з використанням прийомів індукції. Стрижнем освіти повинна бути організація навчання дітей. Отже, філософ в поняття самостійності школярів вкладав як педагогічний вплив, керівництво педагога та його результати, також правильно організоване навчання. 
Найвідоміший римський педагог Марк Ф. Квінтіліан відзначає провідну роль вчителя в процесі самодіяльності метою, якої є засвоєння знань, про це йдеться у трактатах давньоримських філософів. Важливим в цьому процесі є такі компоненти:

- заохочення учнів при постановці питань до вчителя;
- організація обміну міркувань; 
- організація дискусій; 
- формування і учні навичок самостійного пізнання. 

Підсумовуючи, філософи та педагоги античності підтримували та заохочували процес формування та розвитку самостійного мислення школярів. Але самостійність розглядають з двох сторін: як основну мету виховного процесу, а також як спосіб активізації навчального процесу. Філософи застосовували різні методи, коли організовували навчання своїх учнів, які, як нам відомо, були дорослими, і пояснювали таку діяльність, як деякий вид самостійної діяльності. 
З плином часів, зокрема у Середньовіччі, мета виховання дещо змінюється, і на зміну приходить догматичне навчання, яке не розвивало школярів та їхньої самостійності зокрема. 

На діяльність язичницьких шкіл, ідеї античних часів не мали особливого впливу на теренах Київської Русі, тим не менш  після хрещення думка античних філософів знайшла і тут свій відголосок.  В монастирях  було зібрано ряд книжок, зокрема «Пчела», «Повчання князя Володимира Мономаха» та інші, завдяки цьому з’явилась можливість у окремих осіб  отримати кращу та вищу за рівнем освіту на основі самонавчання і вдовольнити свій потяг до знань в процесі самостійної діяльності. Самонавчання відіграло визначну роль у вихованні та навчанні членів суспільства, які знаходились на верхівці правління  Київської Русі аналогічно як в свій час диспути та дискусії під керівництвом філософів вплинули на розвиток молоді античної Греції. 

Внесок у розвиток думки про важливість самостійності в навчанні за часів епохи Відродження зробив  М.Монтень, він рекомендував надавати дітям волю (самостійність) у формуванні образів сприймання різних речей, а також надавати можливість вибору шляху пізнання дійсності. 

Отже, різні мислителі в різні часи приділяли значну увагу самостійному пізнанні світу учнями, що має свій відбиток на загальній думці. 
Ян Амос Коменський, видатний чеський педагог, також особливо відзначав самостійність навчання. Орієнтуючись на тогочасні потреби, він розробив організаційно-практичні аспекти залучення особистості до самопізнання [29]. Також виокремив принципи навчання та науково їх обґрунтував, де зазначає важливість наочності в активізації інтересу до навчального матеріалу, що, в свою чергу, допомагає активізувати сприймання і розвинути самостійність в навчанні під час проведення  самостійної роботи. 
Коменський особливо відзначав самостійність школярів при  формуванні їхніх знань, навичок та вмінь: «Юнацтво повинно сприймати освіту не ту, що задається, а істинну, не поверхневу, а міцну, тобто, щоб розумна істота – людина – привчалася керуватися не чужим розумом, а своїм власним, не тільки вичитувати з книг і розуміти чужі думки про речі або навіть заучувати і відтворювати їх в цитатах, але розвивати в собі здібність проникати в корінь речей і виробляти істинне розуміння їх і вживання їх…» [2, с. 75].
Адольф Дістервег  також зауважував про вагоме значення самостійності в навчальному процесі.  За його словами гарний вчитель не вказуватиме на істину, але вчитиме її шукати, хоча для цього йому необхідно уміти здійснювати цей пошук. Тобто, він наголошував на необхідності прикласти зусилля при одержанні інформації зі сторони учня. 

Отже, ідеї філософів про необхідність самостійного пізнання світу знайшли свій розвиток та збагачення в думках Західноєвропейських педагогів, відобразилось у поглядах, а саме в тому, що навчальний процес школярів має бети правильно організованим, і має велике значення при формуванні самопізнання. 
Україна також багата на видатних учителів і просвітителів, до їх кола включаємо Л.І.Кукіль, Г.С.Сковороду, М.Смотрицького,  І.Вишенського, І.Федорова, К.Ставровецький, Т.Г.Шевченка, Г.Смотрицького, П.Беринду, Є.Славинецького. 
Видатним мислителем та просвітителем ХVІІІ ст. є Григорій Саввич Сковорода, саме він звеличував людський розум: «За допомогою розуму людина пізнає себе і, оволодіваючи знаннями, визначає свій істинний шлях у житті» [29, с. 98]. Особливу увагу Григорій Сковорода приділяє проблемі зусиль людини, які вона прикладає для того, щоб здобути знання, тобто самостійній діяльності, він вважає, що успіх можливо отримати, тільки, коли людина працює з книгою,коли здатна до роздумів та спостереження. 
У творах Тараса Григоровича Шевченка чітко окреслюється педагогічна сутність, і полягає в потребі поєднання набутих знань, а також передавання їх дітям та збудження у них інтересу та прагнення до пізнання. Пізнання, в розумінні поета, – це глибина та гнучкість думки, незалежність суджень та самостійність висновків. Він вважав, що навчання має супроводжувати людину по життю і ні в якому разі не обмежуватись школою. Такі міркування втілювались у художніх описах автора, зокрема Саватій, який займався самоосвітою, готував колекції і робив різноманітні дослідження в поза урочний час.   Тарас Шевченко прагнув щоб молодь була активною, діяльнісною, хотів бачити жагу до здобуття знань та відчуття насолоди від власного інтелектуального розвитку, але також це передбачало відкритість і прагнення ділитись отриманими знаннями з іншими. 
У ХІХ ст. почала розвиватися педагогічна думка в Україні. Активно розпочинається проведення учительських семінарів, з яких народжуються нові педагогічні теорії, а також втілюється в життя організована методична допомога при підготовці педагогів для організації та проведення самостійної діяльності у початковій школі. 

К.Д.Ушинський розробив та започаткував учительських семінарій, який реалізовувався через земства і ґрунтувався на конкретних принципах підготовки фахівців [59, с. 73]. Він вважав, що основним принципом навчального процесу повинна бути самостійна діяльність, самостійне пізнання, тоді як класно-урочна робота зводилась до перевірки самостійних робіт і, при потребі, вони проходили під керівництвом вчителя. 
У 20-х роках ХХ ст. розпочався розвиток початкової освіти в Україні. У школах починають застосовувати різні способи та засоби, прийоми та методи навчання, і важливе місце відводять саме самостійній роботі учнів.

У 50-70-х роках ХХ ст. збагачується наукові досягнення в дослідженні самостійності учнів в системі учіння, і здійснюється це під впливом таких чинників:
· зв’язок соціуму та школи; 
· внесення деяких змін до змісту освіти;
· здобутків науково-технічному прогресі; 
· успіхів у психології. 
Яскравою постаттю тих часів вважається  В.О.Сухомлинського. Він стверджував, щоб організувати ефективну самостійну діяльність учнів, яка проходить під контролем учителя, для цього педагогу потрібно мати бажання до саморозвитку та самовдосконалення. За словами великого педагога саме такий вчитель:  «Зміг би  збільшити частку розумової праці дитини, навчити її розум трудитися, збудити у дитини любов до розумової праці, до праці думки. Навчити дитину вчитися, дати їй уміння, з допомогою яких вона буде самостійно підніматися із сходинки на сходинку довгого шляху пізнання – це одне з найскладніших завдань вчителя… Мислителем ваш вихованець стане лиш тоді, коли ви приходите до нього з думкою, запалюєте його своєю допитливістю, спрагою і ненаситністю пізнання, передаєте йому почуття гордості мислителя» [5, с. 12]. 

80-90-ті роки ХХ ст. збагатили ідеї авторів, які детально вивчали питання самостійності в навчанні, проводили психолого-педагогічні дослідження і в результаті сформулювали  наукове пояснення та обґрунтування цього виду роботи в навчанні. 

Євгеній Яковлевич Голант наполягає на розрізненні самостійності як риси учня  та самостійну роботу як процес виховання цієї риси. Автор окремо виділяє один бік самостійної діяльності яку вбачає у формуванні самостійних думок, суджень та умовиводів школярів. Дотримуючись своєї думки, він робить висновки щодо самостійності, яку розглядає з позиції структури діяльності та суб’єкта виконання та наполягає, що домашнє завдання не завжди варто розглядати як компонент самостійності навчання, адже цей вид діяльності лише повторення пройденого матеріалу, а не надбання нового.
Є.Я.Голант виокремлює конкретні ознаки самостійної роботи в навчальній діяльності, які знаходять своє відображення в чисельних статтях автора. Серед них:
· наявність навчального завдання, що складається з декількох дій виконання роботи;
· виконання роботи без безпосереднього керівництва педагога;
· негайна перевірка ним кожної дії [13, с. 43].

З іншої сторони самостійну діяльність розглядає Р.М.Мікельсон, на його думку, це метод навчання, суть якого полягає у виконанні роботи без будь-якої підтримки, але під пильним наглядом педагога.
Основну ознаку самостійності роботи вбачає в існуванні специфічної генетичної клітини П.І.Підкасистий. Тобто, наявність в навчальній діяльності конкретного пізнавального завдання, яке полягає у послідовному збільшенні кількості знань та їх якісному збагаченню, опануванню певними раціональними методиками і прийомами розумової роботи, уміння систематично, ритмічно працювати, а також притримуватись режиму занять і оволодівати новими способами навчальної діяльності [6, с. 46].

Срода Ромуальд Брониславович в самостійній діяльності виділяє такі структурні компоненти: 

- проявляння максимальної активності;
-  творчість виконання завдання;
- самостійність думки;
- ініціативність [29, с. 9].

Підсумовуючи можна сказати, що організація самостійної діяльності зі школярами – центральна проблема науково-педагогічного пошуку. І в залежності від розвитку педагогічної теорії та практики цей феномен розглядається з конкретної сторони.
 В період Античності – самостійність розглядається як  розвиток відповідних міркувань дітей. Самостійність розглядається з однієї сторони, як мета виховання, з іншої – це засіб активізації навчального процесу. В часи Відродження, самостійність розглядають як надання школяру можливості розкрити щось нове, самому формувати образи пізнаваної дійсності та обирати шляхи навчання. Особливу увагу Григорій Сковорода приділяє проблемі прикладання зусиль учня в процесі здобуття знань,  здатності до мислення та спостереження. Тарас Григорович Шевченко, схилявся до думки, що пізнавати – це означає широко міркувати, демонструвати самостійність при формулюванні суджень. Сухомлинський, запорукою самостійності школярів, вбачає у підготовці вчителя, який мав би бажання до саморозвитку, і за рахунок цього примножити розумову працю дитини, а також пробудити у дитині любов до будь-якої діяльності. Є.Я.Голант звертає особливу увагу на самостійну роботу зі сторони вираження її в самостійності суджень та висновків. У поглядах Р.Б.Сроди самостійність – це така діяльність, у якій проявляється максимум активності, творчості, самостійності думки, ініціативи тощо. 
1.2 Сутність, зміст і структура самостійності в учнів молодших класів
Організація самостійності учнів – це ефективний спосіб підвищення успішності уроку, а також активізації пізнавальних процесів в школярів під час навчання. При самостійному навчанні, учень найефективніше набуває та засвоює знання, і це призводить до особливої важливості самостійності на сучасному уроці. 

В процесі навчальної діяльності вчитель удосконалює та намагається підвищити ефективність методів, які застосовує в навчальній роботі, а також здійснює пошуки з вирішення питань  проблемного та програмованого навчання, які допоможуть, тримати під керівництвом розумовий процес та розвивати в учнів самостійність.
У книзі "Дидактика (початкові класи)" її автори – М.Казанський і Т.Назарова писали: «Не можна ототожнювати самостійну роботу і самостійність. Самостійність – якість особистості, самостійна робота – метод навчальної роботи. Між самостійністю і самостійною роботою існує тісний зв'язок. Самостійна робота є, з одного боку, вираженням уже досягнутої самостійності, з, іншої – засобом подальшого розвитку самостійності. Інші автори вважають самостійною роботою таку роботу, у яку учень вносить щось своє, особисте, індивідуальне» [17, с. 125]. 

Самостійність – це насамперед свідоме мотивування дій та їх обґрунтованість, не піддавання чужим впливам, прагнення і здатність чинити відповідно до своїх особистих переконань. Вона виявляється нерівномірно і специфічно в різних видах діяльності. Самостійність особистості характеризується двома факторами: по-перше, знаннями, вміннями й навичками, по-друге, ставленням до процесу діяльності, результатів і умов її здійснення, а також зв’язками, які створюються під час діяльності з іншими людьми [18, с. 78].

Також самостійність досліджував М.О.Данилов, він зазначав, що її суть виявляється в потребі й умінні учнів самостійно мислити, у здатності орієнтуватися в новій ситуації, самому бачити питання, задачу і знайти підхід до їх розв’язання [16, с. 33]. 

У навчальній роботі самостійність виявляється в активності, спрямованій на набування, вдосконалення знань, оволодіння прийомами роботи. Останнє пов’язане з формуванням пізнавальних інтересів та інших мотивів, які стимулюють і зміцнюють вольові зусилля для виконування тих чи інших завдань [51, с. 26].

Теоретичний підхід з визначення структурних компонентів самостійності представлений у таблиці 1.1.
Таблиця 1.1
Теоретичні підходи до визначення поняття «самостійність»
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Згідно даних таблиці 1.1 спільним у поглядах авторів, які визначали сутність самостійності є думка про те, що це якість особистості, яка виявляється в різних видах діяльності, в яких учні проявляють свою активність, рішучість, знання, навички, вміння також самостійно мислять,знаходять вихід в будь-якій ситуації.
Самостійність особистості пов'язана з активною роботою думки, почуттів і волі. Цей зв'язок двосторонній:

1) розвиток розумових і емоційно-вольових процесів – необхідна передумова самостійних суджень і дій;

2) судження і дії, які виникають у процесі самостійної діяльності, зміцнюють і формують здатність не тільки приймати свідомо мотивовані дії, але й домагатися успішного виконання прийнятих рішень всупереч можливих труднощів [53, с. 711].
І.Шаповал, досліджуючи структури самостійної пізнавальної діяльності, виділяє такі її компоненти: 

- змістовий – передбачає наявність у учня певної системи знань (йдеться про базові знання), методів, прийомів і способів пізнавальної діяльності;

-  емоційно-мотиваційний, визначає потребу в пізнанні, потяг до нової інформації та здатність долати неспівпадіння, заповнювати прогалини;

- діяльнісно-операційний – це володіння довільними формами організації та регуляції процесу засвоєння нових знань [62].

Дослідниця Ю.Шибалова пропонує таку структуру самостійності, яка об’єднує: 

а) розумову самостійність, необхідну для вирішення важких пізнавальних задач; 

б) практичну (виконавчу) самостійність, спрямовану на пошук і вживання отриманих знань; 

в) самостійність поведінки (поведінкову самостійність), яка має на увазі вільну пізнавальну активність, готовність та здатність знаходити рішення без сторонньої допомоги [65, с. 12-13].

Інакші науковці,  серед основними компонентами самостійності виділяють раціональну самоорганізацію, самоконтроль, продуманість своєї праці; професійні вміння й навички; етичні та моральні якості особистості, серед яких головним є обов’язок та відповідальність за результати узагальненої діяльності.

В сучасній дидактиці, в ході організації самостійної роботи, рекомендують впроваджувати випереджальні завдання. Особливість цих завдань полягає в попередньому самостійному ознайомлені з навчальним матеріалом, на основі якого будуватиметься подальша навчальна діяльність учня та педагога. На уроці педагог пропонує учням застосувати самостійно вивчений матеріал у формі навчання інших, наприклад виступ, реферат, презентація та інші способи подання інформації.

Г.Асонова на основі спрямування завдання виокремлює певні види самостійної роботи, зокрема.
Таблиця 1.2

Види самостійної роботи
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Інша класифікація видів самостійної роботи ґрунтується на різниці внутрішніх зв’язків: 

1) за рівнем розвитку пізнавальної діяльності. До цього типу самостійної роботи належать наслідування і відтворення, тренувальні вправи, але з частковим проявом учнівського самостійного задуму; а також креативні роботи, для здійснення яких необхідно застосувати навики творчого мислення; 

2) за рівнем розвиненості інтелектуальної діяльності. Наприклад, порівняльні роботи, узагальнення, завчання на встановлення причинно-наслідкових зв’язків.  

Виділяють декілька шляхів реалізації самостійної роботи, зокрема:

1. Під час оволодіння новою інформацією, при виконанні практичної роботи. 

2. В позаурочний час – ідеться про різні види консультації,  а також про індивідуальні заняття. 

3. Виконання різноманітних навчально-творчих завдань як в навчальних закладах, так і вдома, в бібліотеці та інших відповідних закладах. 

Навчальні завдання класифікують в групи: 

1. Завдання, метою яких вважається усунення недосконалості  наявних знань, заповнення інформаційних прогалин. Основою є засвоєння попередньо пройденого програмного матеріалу, формування готовності учня до освоєння подальшого навчального матеріалу; 

2. Створені для поглиблення навчальної програми, орієнтовані на здібності та інтереси учнів. 

Також розрізняють завдання відповідно до місця виконання:

 1. Класно-урочні завдання; 

2. Позакласні завдання. 

Як відомо є певна нерівномірність сформованості рівня знань у  учнів, тому виникає необхідність створювати завдання, які б враховували ступінь сформованості знань, наявність умінь і та різноманітність навичок учнів. Різниця знань проявляється як між учнями так і по відношенню до навчальної програми (випереджають абро навпаки, нижче затребуваних). 

Враховуючи такі прогалини та підйоми, завдання поділяють на дві групи : 

1. Спрямовані на заповнення прогалин та усунення недоліків системи знань учня;

 2. Спрямовані на систематизацію та поглиблення наявних знань. 

Власне такі недоліки знань, в залежності від предмета також відрізняються: 

1. Не засвоєнні знання, що мали б бути у учня відповідно до навчальної програми конкретного предмета; 

2. Прогалини знань, які вивчались на інших дисциплінах але входять в основу конкретного предмету. 

Також можемо говорити про розподіл вибіркових завдань на однорідні та з різним ступенем складності. 

Одним з головних завдань самостійної роботи є активізація навиків самостійної роботи, формування працелюбства.

Для забезпечення ефективності самостійної роботи необхідне дотримання певних передумов, про які вже зазначалось вище. Зокрема,  

1) розвиток мотиваційної настанови – формування мотивації учня для отримання та засвоєння конкретної інформації; 

Передумовою активної самостійної роботи учня є серйозна й стійка мотивація. Одним з найсильніших мотиваційних чинників вважають підготовку до успішного виконання професійної діяльності. 
Деякі педагоги вважають, що під час навчання школярі повинні працювати по можливості самостійно, але під керівництвом вчителя.
2) систематичність і безперервність – основа створення індивідуальної програми самостійної діяльності учня; 

Якісна самостійна робота можлива лише за умови розуміння мети виконуваної діяльності та виборі способу дії учня. Це є запорукою успіху виконуваної самостійної роботи.

3) послідовність у роботі – правильність та логічність побудови завдань та запитань для учня; 

Завдання та його виконання повинні базуватись на інтересах учня і викликати бажання успішно завершити справу. 
4) правильне планування самостійної роботи, раціональне використання часу; 

Учитель встановлює певний порядок виконання завдання, і кожен учень повідомлений про це. Головним завданням педагога є визначення можливостей учня та формування завдань відповідного рівня складності. Якщо пропустити цей етап у формуванні самостійної навчальної діяльності учня, виникає значна прогалина та труднощі виконання.

5) використання відповідних методів, способів і прийомів самостійної роботи; 

Педагог, який уміло керує самостійною роботою учня, використовує різноманітні засоби, методи, способи та прийоми виконання дидактичної задачі.

6) педагогічне управління – самостійна робота повинна бути керована педагогом;

Керівництво в процесі самостійного пізнання поділяють учень і педагог в рівній мірі, адже педагог повинен скеровувати самостійне навчання свого підопічного.  
Власне у спрямуванні самостійної діяльності педагогові варто враховувати такі принципи: 

1) використання диференційного підходу, тобто надання завдань згідно можливостей учня; 

2) поступовість – йдеться про поступове збільшення навантаження, а також зміну завдань від точних до менш конкретних у ході керування виконанням  самостійної роботи; 

3) трансформація ролі вчителя від активного помічника до пасивного спостерігача; 

4) поступова заміна вчительського контролю самоконтролем учня.

Власне дотримання вище наведених принципів сприяє розвитку самостійної пізнавальної діяльності. Організовуючи самостійну роботу учня, вчителю необхідно опиратись на попередні заняття та обсяг сформованості знань та умінь учнями. З іншої сторони важливо урізноманітнювати завдання самостійної діяльності, для успішного опанування учнями різних видів самостійної роботи.

Науковці виокремлюють певні етапи розвитку самостійної пізнавальної діяльності учнів, а саме: 

І. Стимулююче-мотиваційний етап. Цей етап характеризується формуванням мотивації навчання, формуванням стійкості пізнавальних інтересів, а також розвитком відповідальності; формуванням здорової конкуренції між учнями та прагненням покращити власний результат. Для досягнення такої цілі, завдання для самостійної роботи має бути сформоване в оригінальній креативній формі. 

ІІ. Навчаючий етап. Характеризується застосуванням відповідних методів, прийомів та засобів навчання, використання яких сприяє розвитку самостійності учня. Особливістю є необхідність врахування індивідуальних особливостей учнів і формуванню у них позитивної навчальної мотивації, а також стійкого пізнавального інтересу до предмету. 

ІІІ. Діагностично-корегуючий етап. На цьому етапі встановлюються та корегуються складнощі навчальної діяльності кожного учня, виявляються прогалини в знаннях, спрямовується увага  педагога та учня на усунення цих недоліків. 

VI. Контрольно-оціночний етап. На цьому етапі встановлюється рівень обізнаності учня щодо конкретної теми або галузі знань, надається можливість вчителю оцінити знання учнів. Особливістю цього етапу є активна увага до навиків самоконтролю навчальної діяльності учнем. 

Отже, керівництво в процесі самостійного пізнання поділяють учень і педагог в рівній мірі, адже педагог повинен скеровувати самостійне навчання свого підопічного. Власне у спрямовуванні самостійної діяльності педагогові варто враховувати такі принципи: 

1) використання диференційного підходу, тобто надання завдань згідно можливостей учня; 

2) поступовість – йдеться про поступове збільшення навантаження, а також зміну завдань від точних до менш конкретних у ході керування виконанням самостійної роботи; 

3) трансформація ролі вчителя від активного помічника до пасивного спостерігача; 

4) поступова заміна вчительського контролю самоконтролем учня.

Власне дотримання вище наведених принципів сприяє розвитку самостійної пізнавальної діяльності. Організовуючи самостійну роботу учня, вчителю необхідно опиратись на попередні заняття та обсяг сформованості знань та умінь учнями. З іншої сторони важливо урізноманітнювати завдання самостійної діяльності, для успішного опанування учнями різних видів самостійної роботи.

Важливо зазначити, що самостійна робота ефективною може бути лише в тому випадку, коли є складовою загального навчального процесі і поєднується з іншими його елементами. 
За допомогою педагогічних досліджень вдалось виокремити 4 рівні успішної самостійної діяльності учнів: 

1. Наслідувальні дії учнів за попередньо вказаним зразком. Тобто, виокремлення та розпізнання конкретних об'єктів та явищ за допомогою порівняння з попередньо вказаним зразком. На цьому рівні здійснюється підготовка учнів до самостійної діяльності.

2. Репродуктивна діяльність. Суть полягає у відтворенні інформації про різні властивості пізнаваної дійсності, що здійснюється в процесі навчання. На цьому рівні вже починається узагальнення прийомів та методів пізнавальної діяльності. 

3. Продуктивна діяльність. Це самостійне застосування попередньо набутих знань в процесі розв’язання конкретних задач, особливістю є те, що здійснюється вихід за межі відомого зразка і виникає потреба застосування індуктивних та дедуктивних висновків. 

4. Творча самостійна діяльність, яка проявляється в застосуванні попередньо набутих умінь та знань в істотно нові ситуації, а також складання нових алгоритмів вирішення задач, вироблених опосередковано гіпотетично-аналоговим мисленням [21, с. 222]. 

В свою чергу, завданням вчителя є просування учня до четвертого рівня самостійності. Власне на четвертому рівні самостійності, виділяють чотири типи самостійних робіт: евристичні та творчі роботи, реконструктивно-варіативні та відтворюючі. Кожен з яких задовольняє певну дидактичну мету. 

Почнемо з відтворюючого типу самостійної роботи. Метою цієї форми роботи є розвиток навичок та умінь, їх збереження в системі знань учня. Цей тип роботи – фундаментальний. Учні здійснюють самостійне вирішення типових задач за попередньо вивченим зразком. Сюди відносяться: розв'язування типових задач, формування схем та таблиць, виконання тренувальних завдань, формованих з метою стимуляції осмислення, запам'ятовування, але також і відтворення попередньо отриманих та вивчених даних. Самостійні завдання здійснювані за зразком є важливим етапом в процесі запам’ятовування та формування навички типового реагування в знайомій ситуації. Виконання такого типу робіт передбачає відносну самостійність, так як полягає у звичайному відтворюванні, копіюванні попередньо завченого зразка. Тим не менш не варто применшувати значення таких робіт, адже фони створюють фундамент для абсолютно самостійної діяльності.

Головним завданням педагога є визначення можливостей учня та формування завдань відповідного рівня складності. Якщо пропустити цей етап у формуванні самостійної навчальної діяльності учня, виникає значна прогалина та труднощі виконання. Але на довгий час затримуватись на копіюючих роботах не варто, адже це породжує нудьгу учня, пригнічує мотивацію, стимулює лінь. 

Реконструктивно-варіативний тип. Головною метою цього типу є пошук конкретних способів та шляхів розв’язання задач. Формує підґрунтя для розвитку творчої діяльності, а також мотивації пізнавально-навчальної діяльності. Цей тип робіт передбачає самостійний пошук способів розв’язання учбових завдань, на основі попередньо отриманих знань та запропонованої педагогом ідеї.

Самостійні роботи такого зразка формують уміння переносити набуті знання в типові ситуації, а також розвивають уміння аналізувати події, явища та факти пізнаваної дійсності; започатковують прийоми і методи пізнавальної діяльності; розвивають внутрішні мотиви пізнання; створює сприятливі умови для розвитку інтелектуальної та пізнавальної активності дитини. 

Евристичний тип самостійної роботи. Цей тип роботи характеризується пошуковою метою, дослідження нових способів вирішення завдань, упорядкування набутих знань, формування потреби самоосвіти та саморозвитку. Результатом такої роботи є сформоване уміння застосовувати конкретні завдання  в нових нестандартних ситуаціях. Самостійні роботи такого типу скеровують учня до пошуку рішення завдання за межами поданого окресленими взірцем. Учень самостійно приймає рішення щодо напрямку пошуку розв’язку задачі, спираючись на сформовану систему знань. 

Цей рівень самостійної діяльності формує фундамент творчої особистості учня. Пошукова діяльність в процесі розв’язання завдання, структуризація та класифікація власної системи знань, формують гнучкість та мобільність знань, а також розвиває потребу та здатність самоосвіти. Найбільш популярними видами еврестичних самостійних робіт є такі: самостійна пояснювальна діяльність, способи аналізу навчальних матеріалів, явища пізнавальної дійсності, узагальнення та підбиття підсумків на основі конкретних фактів, розрахунків, написання конспектів або схем-конспектів, побудова карт та планів, і вирішення креативних задач. 

Творчий тип самостійної роботи. Метою виступає формування нових завдань, уміння самостійного пошуку інформації, розвиток творчих рис особистості. Учень самостійно здійснює перенесення надбаних знань на нетипові та нестандартні ситуації, організовує пошук рішень, проводить прості експерименти, проектує макети, теоретичні дослідження та ін.

Отже, важливим моментом є мета організації та здійснення самостійної діяльності, яка неодмінно повинна збігатися з метою навчання учня і полягати у підготовці високо кваліфікованого фахівця з сформованими загальними і професійними компетенціями. 

Самостійна робота може мати на меті як організацію навчальної діяльності (класної та позакласної) учнів, шляхом розробки програми саме такого способу набуття знань та умінь, так і керування цією діяльністю. 

Самостійна робота – це специфічна форма навчальної діяльності, що характеризується вище переліченими її особливостями та є певною формою самоосвіти.
Під час проведення самостійних робіт, присутнім має бути контроль і оцінювання її результатів. Вчитель може здійснювати їх, як на уроці, так і в позаурочний час. Контроль учнів може бути проведений усно, письмово або у змішаній формі.
Отже, в ході нашого дослідження будемо дотримуватись визначення поняття «самостійність» у такому формулюванні : це якість особистості, яка виявляється в різних видах діяльності, в яких учні проявляють самостійність мислення, активність, рішучість, демонструють знання та володіють навичками для вирішення поставлених завдань, знаходять вихід із будь-якої ситуації. 

Виходячи з визначення поняття «самостійність» визначимо її структурні компоненти, взявши до уваги структурні компоненти самостійності, які наводить І.Шаповал та Ю.Шибалова. В контексті нашого дослідження  структурними компонентами самостійності визначаємо: змістовий,  мотиваційно-вольовий та діяльнісний. 
1.3. Особливості формування самостійності учнів початкових класів
У сучасних умовах вирішується проблема передумов набуття та розвитку у дитини самостійності, які закладаються ще у ранньому дитинстві, однак, лише починаючи зі шкільного віку, самостійність стає системною та усвідомленою. Характерна особливість інноваційної освіти – надання пріоритету формуванню в учнів суб’єктної позиції, що виявляється у бажанні й здатності самостійно вчитися, критично мислити, опрацьовувати різноманітну інформацію, застосовувати нові знання на практиці, прагнути до самоосвіти та саморозвитку.
Формуванню і проявам самостійності школярів присвячено багато психологічних та педагогічних досліджень. Цю проблему розглядали вітчизняні психологи та педагоги, зокрема Х. Алчевська, Л. Аристова, Л. Виготський, Є. Голант, Т. Лубенець, А. Макаренко, П. Підкасистий, С. Русова, О. Савченко, М. Савчин, Г. Сковорода, Г. Смотрицький, В. Сухомлинський, К. Ушинський, І.Г.Песталоцці, М. Монтессорі, А.Г.Дістерверг, І.А Зимня та інші.

Вагому роль у вихованні самостійності відіграють педагоги шкільного навчального закладу. У цій роботі важливо врахувати індивідуальні психічні та фізіологічні особливості кожної дитини. 

Особливість педагогіки Монтессорі полягає у вірі у кожну дитину, в ідеал вільної, самостійної, активної особистості, у прагненні виключити будь-який авторитарний тиск на особистість, яка формується, надати дитині усвідомлену свободу. На думку Марії Монтессорі, вільна діяльність та вільний прояв особистості дитини, означають свідоме самоуправління дитиною власною діяльністю, а не виконання дій на вимогу вчителя. Досвідом своєї роботи Марія Монтессорі довела, що в кожній дитині наявний природний внутрішній потенціал, який лише у взаємодії з навколишнім середовищем та за наявності свободи і самостійності може повноцінно розвиватися.
Вивчаючи особливості процесу навчання молодших школярів науковці визначають, що самостійність є індивідуальною процесуальною характеристикою школяра як суб'єкта інтелектуально-творчої діяльності, яка є основою для плідних міжсуб'єктних відносин, стимулює прагнення до взаємодії та співпраці. 

Самостійність  дозволяє дитині в подальшому без проблем орієнтуватися в умовах сучасності, які постійно змінюються, застосовувати свої знання, вміння та навички у нестандартних ситуаціях. 
Під час вивчення предметних дисциплін діти можуть виконувати безліч завдань самостійно. Вчитель має навчити робити їх уважно та якісно, також має зацікавити дітей до виконання будь-якої роботи. Учні можуть проявити свою самостійність під час дискусій, висловлюючи свої власні думки, самостійного вибору, виконання індивідуального завдання, під час проектної діяльності, дослідження, виконання доручень і т. д.

Також вчитель має формувати в учнів навички правильного поводження з речами: навчити правильно переносити стільця, безшумно ставлячи на підлогу, переставляти з місця на місце різні предмети, тримати у порядку фарби та інші приладдя для занять, мити пензлики після малювання, мити дошку після уроку, слідкувати за квітами, за порядком у класі, прибирати своє робоче місце. Кожного дня змінюючи чергових по класу, які слідкують за порядком, вчитель привчить кожного учня до самостійності. Самостійність молодшого школяра – це коли дитина вміє приймати рішення, самостійно ставити перед собою завдання, обираючи шляхи їх вирішення.

Розвиток самостійності учнів – одна з актуальних задач сучасної освіти, a прищеплення молодшим школярам навичок самостійної роботи над навчальним матеріалом є одним з обов'язкових умов успішного навчання. Самостійна діяльність учнів є необхідною умовою розвитку їх пізнавальних здібностей. Розвиток самостійності учнів необхідно починати вже з перших днів навчання в школі, оскільки саме в молодшому шкільному віці відбувається становлення таких якостей особистості, як самостійність, відповідальність і здатність до самоконтролю [11, с. 13].
У створенні навчально-пізнавальної мотивації та інтересу провідну роль відіграє учитель: враховуючи переваги дитини, робота над підвищенням самооцінки, адекватна оцінка з боку вчителя; формування позитивного ставлення до помилки; підношення навчального матеріалу цікаво, емоційно; використання різних форм колективної діяльності учнів. Часто вчитель, впливаючи на мотиваційну сферу учня, спирається на зовнішні формули: похвалу, розрахунок на перемогу, отримання нагороди, що є неефективним заохоченням.
Під час навчання школяр має виконувати такі дії, які допоможуть цьому стати самостійним:

· самоконтроль – учень навчається контролювати та зіставляти свої можливості і дії, порівнюючи їх з результатами з наведеними попередньо вчителем зразками;

· само оцінювання – дитина фіксує відповідність чи невідповідність своїх результатів, знань, навичок та вмінь, відповідно до вимог, які поставленні під час навчання;

· самоорганізація – проявляється під час підготовки до самостійних, контрольних робіт, вивчення навчального матеріалу, виконання індивідуальних, творчих завдань і т. д., це передбачає розподіл часу для виконання завдання, планування організації виконання, перевірки, оцінювання результатів; 

· кожен учень має усвідомлювати мету та спосіб навчання, як у школі, так і вдома, що є самостійно усвідомленою, цілеспрямованою навчальною діяльністю.
Під час формування самостійності учнів вчитель має використовувати такі методи та технології навчання:
· проблемне навчання;
· групові технології навчання; 
· ігрові технології навчання;
· технологія проектного навчання; 
· інтерактивне навчання; 
· технологія формування критичного мислення. 
Критеріями відбору навчального матеріалу, який планується для організації  діяльності молодших школярів на уроці, є такі: 

1) зв'язок нового із засвоєним матеріалом; 

2) можливість логічного членування навчального матеріалу на чіткі кроки та елементарні завдання; 

3) наявність суперечностей між опорними і новими знаннями; 

4) готовність школярів до участі в пошуковій діяльності [14, с. 20].
Ми вважаємо, що самостійність учнів активно буде розвиватися, якщо діти будуть володіти формами і способами здійснення самостійної діяльності.

Під час роботи з молодшими школярами самостійна робота використовуються з метою повторення, систематизації, перевірки знань. Істотну роль в організації самостійної діяльності грають технічні засоби та обладнання.
Формування самостійності у молодших школярів можливе лише за умови єдності її структурних компонентів: змістового,  мотиваційно-вольового та діяльнісного. В свою чергу, кожен з цих компонентів самостійності  має свої критерії та рівні сформованості. Рівень сформованості навчальної діяльності (високий, середній, низький, який залежить від попередньо визначених критеріїв) зумовлений її організацією дорослими, зокрема, у практичній реалізації учнівських прав (табл. 1.3).
Таблиця 1.3
Критерії та рівні сформованості самостійності
	Компоненти
	Критерії
	Показники
	Рівні

	Змістовий
	Особистісний критерій. Включає в себе знання, які повинні засвоїти діти з кожного предмету. Обсяг цих знань, їх характеристика, послідовність здобуття визначаються навчальним планом.
	Сформовані уміння та навички, щодо самостійного виконання завдань. Пізнавальні завдання, мають бути спрямовані на засвоєння знань та інтелектуальний розвиток школярів.
	Високий

	
	
	
	Достатній

	
	
	
	Середній

	
	
	
	Початковий

	Емоційно-мотиваційний
	Пізнавально-мотиваційний критерій. Включає

пізнавальні потреби та сформовані мотиви навчальної діяльності, від яких залежить ефективність діяльності учнів як суб’єктів навчального процесу.
	Усвідомлення мотиву, значущості отриманих знань. Самооцінка та самоконтроль.
	Високий

	
	
	
	Достатній

	
	
	
	Середній

	
	
	
	Початковий

	Діяльнісно-операційний
	Ініціативно-автономний критерій. Складають дії та операції, які з одного

боку забезпечують засвоєння змісту навчального матеріалу, а з іншого – сприяють загальному психічному розвитку учнів.
	Уміння застосовувати набуті знання на приктиці. Виконання робіт учнями (самостійних, контрольних).
	Високий

	
	
	
	Достатній

	
	
	
	Середній

	
	
	
	Початковий


Отже, перераховані вище педагогічні умови, засоби, форми організації

навчального процесу можуть досить ефективно допомогти вчителеві формувати в учнів самостійну діяльність, що допоможе у навчальному процесі. Вчитель має допомогти учневі зберегти унікальність, самобутність, самостійність кожного учня, що допоможе йому у майбутньому житті; навчити виконувати будь-які завдання без допомоги дорослого, і просити її лише тоді, коли є потреба і цьому; навчити самостійно приймати рішення, бути ініціативними; навчити контролювати, оцінювати та організовувати свою діяльність.

Учні мають бути готовими до самостійного відкриття суб`єктивно нових знань і способів діяльності та саме вчитель може навчити їх цьому під час організованої навчально-дослідницької діяльності учнів, для ефективного результату педагог має бути готовим до організації цього виду діяльності в урочний і позаурочний час.

Формування самостійності учнів залежить не тільки від навчальної діяльності, а також від впровадження на уроках ігрової діяльності, під час якої відбувається самопізнання, самовизначення та пошук себе; вона сприяє стимулюванню дитячої фантазії, творчості, уваги; вихованню самостійності, дієвої рішучості; формуванню умінь самоконтролю та саморегуляції.

Висновки до І розділу
Для розкриття особистості дитини дуже важливо знайти системо утворюючий компонент. В якості такого механізму вчені виділяють самостійність, яка, будучи інтегральним показником розвитку дитини в цілому, дозволяє йому надалі порівняно легко орієнтуватися в умовах, що змінюються, використовувати знання і вміння в нестандартних ситуаціях.
Талановитий педагог, якого описують в своїх працях українські та європейські просвітителі, уміє організувати навчальну діяльність так, щоб сформувати мотивацію до навчання, самостійність мислення та потребу навчального пізнання на уроці і в позаурочний час.

Сформованість самостійності в навчально-пізнавальній діяльності – запорука успішності будь-якого навчального та виховного процесів.  Засвоєння знань, опанування новими навичками та формування умінь відбувається значно успішніше, якщо вчитель організовує діяльність із використанням самостійної роботи учня керованої вчителем. Структура пізнавальної самостійності поєднує такі компоненти: змістовий, який включає в себе знання, які повинні засвоїти діти з кожного предмету; емоційно-мотиваційний, який полягає в заохоченні суб’єкта (учня) до пізнання; діяльнісно-операційний, який заключається в безпосередньому володінні знаннями, уміннями та навичками. Ці компоненти взаємопов’язані, та вибудовують цілісну органічну систему. 

Також ці критерії мають рівні самостійної діяльності учнів: високий, достатній, середній, початковий.
Отже, самостійна робота - це такий метод навчання, при якому учні за завданням вчителя і під його керівництвом самостійно виконують завдання, виявляючи зусилля і активність.
Для одних дослідників це форма і спосіб організації навчального процесу, в якому представлена діяльність учнів і вчителя, для інших - спеціальні завдання, призначені для самостійного виконання учнями, для третіх - тільки діяльність учнів, яка протікає без безпосередньої участі вчителя.
Ми дотримуємось визначення, що пізнавальна самостійність учня – це властивість особистості, яка полягає в здатності учня до самостійного пошуку рішення завдань, у творчому застосуванні попередньо набутих знань та якісне вживання їх у нестандартних ситуаціях, а також у прояві активності та ініціативності в процесі пізнавальної діяльності.

Розділ ІІ.  Формування в учнів молодших класів самостійності під час вивчення предметних дисциплін
2.1. Діагностика рівнів сформованості самостійності у молодших школярів.
Важливе значення для оптимізації самостійної діяльності молодших школярів має педагогічна діагностика. Спираючись на результати діагностики, вчитель орієнтується у потребі та напрямку корекції навчального процесу і відповідно до цього змінює власну діяльність, засоби та прийоми. Може виникнути потреба скласти індивідуальну траєкторію навчання школяра, застосування інших стимулів у навчанні для досягнення успіху кожного конкретного учня. 
Та нажаль існує гостра проблема як в організації самостійної діяльності учнів, так і її діагностиці. Причини труднощів криються у недостатньому освоєнні дітьми способів самостійної навчальної діяльності, зокрема творчої, а також у недосконалості існуючої системи діагностики, її інструментарію для об’єктивного визначення самостійних досягнень молодших школярів.

Успішну організацію самостійної діяльності учнів початкової школи неможливо здійснювати без діагностики, діагностичного інструментарію, специфічних операцій та методів тощо. 

За допомогою діагностики педагог складає певне уявлення про причини помилок та складнощів, в навчальній діяльності учня, на основі чого вчитель може надати педагогічну допомогу учневі, відкоригувати хід навчальної діяльності.

Зміст педагогічної діагностики у з’ясуванні особливостей особистості школяра, прогнозуванні подальших дій і поведінки учня, тобто основна задача яку забезпечує діагностика – це постановка педагогічного діагнозу і вже на основі цього вчитель приймає рішення щодо оптимізації педагогічного впливу на учня відповідно до поставленої мети.

Педагогічна діагностика забезпечує виконання ряду функцій: 
· інформаційна – інформування про рівень знань учня; 

· організаційна – дозволяє правильно організувати навчання, підібрати завдання відповідно до потреб та можливостей учня;

· контролююча – контроль роботи та виконання завдань;

· оцінювальна – оцінка рівня засвоєних знань в процесі самостійного навчання;

· мотиваційна – стимуляція учня до навчальної діяльності;

· аналітична – аналіз ефективності конкретних завдань, успішності засвоєння знань;

· коригувальна – зміна завдань, діяльності та напрямку навчальної діяльності відповідно до навчальних потреб учня;

· прогностична – передбачення дій та поведінки учня в ході навчальної діяльності.

Педагогічна діагностика здатна оптимізувати самостійну навчальну діяльність учнів початкових класів але за умови високого професіоналізму педагога, наявності зворотного зв’язку в процесі пізнавальної діяльності, надання підтримки учням та стимулювання до виконання творчих завдань та інше.

Ряд науковців (Божович О, Андрєєв В. та інші) рекомендує здійснювати діагностику на основі певних критеріїв які вимірюють якість виконання конкретного завдання та встановлюють рівень пізнавального розвитку учня.

Ми діагностували рівень сформованості самостійності учнів 2-го класу Ніжинської загальноосвітньої школи І-ІІІ ступенів № 6 на основі попередньо виокремлених структурних компонентів та критеріїв самостійності. 

Отже, сформованість змістовного компонента оцінювали на основі особистісного критерію, а саме за допомогою самостійної роботи з читання, математики, української мови, природознавства та спостереження. Емоційно-мотиваційний компонент на основі пізнавально-мотиваційного критерію, а саме за допомогою невеликого опитування. Діяльнісно-операційний компонент на основі інніціативно-автономного критерію, а саме за допомогою спостереження за емоційними реакціями та методикою «Особливості подолання перешкод».
Письмова самостійна робота для учнів 2-го класу проводилася з метою з'ясування рівня сформованості самостійності учнів. Самостійна робота була поєднана за предметами «Літературне читання» та «Українська мова», «Математика» та «Природознавство» (Додаток А).

Після виконання самостійної роботи учні були усно оцінені, за чотирма критеріями: «Зразково», «Чудово», «Добре», «Старайся», які відповідають трьом рівням: високий, достатній, середній, початковий. Кожна самостійна робота містила по 4 завдання. Виконавши правильно всі завдання учень отримував «Зразково», виконавши правильно 3 завдання – «Чудово», 2 – «Добре» і лише одне завдання – «Старайся».

Учні, які отримали «Зразково», виконували завдання самостійно, без сторонньої допомоги, ті які отримали «Чудово» та «Добре» просили пояснення завдання вчителем, та незначної допомоги при виконанні роботи, та учні які були оцінені, як «Старайся», не могли самостійно виконати завдання, без пояснення та значної допомоги вчителя. 

Рівень сформованості самостійності в учнів 2-го класу продемонстровано в таблиці 2.1 та зображено на діаграмі 2.1.

Діаграма 2.1
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Таблиця 2.1

Рівень сформованості самостійності

	Рівні
	Високий
	Достатній
	Середній
	Початковий

	Характеристика
	Учні мають системні, міцні знання в обсязі та в межах вимог навчальних програм, усвідомлено використовують їх у стандартних та нестандартних ситуаціях; самостійні роботи виконують під опосередкованим керівництвом; виконують творчі завдання.
	Учні добре володіють вивченим матеріалом, застосовують знання в стандартних ситуаціях, володіють вміннями виконувати окремі етапи розв'язання проблеми і застосовують їх у співробітництві з учителем.
	Учні будують відповідь у засвоєній послідовності; виконують дії за зразком у подібній ситуації; самостійно працюють зі значною допомогою вчителя.
	Учні відтворюють незначну частину навчального матеріалу; з допомогою вчителя виконують елементарні завдання, потребують детального кількаразового їх пояснення.

	2 кл.

20 учн.
	4 учнів
	5 учнів
	7 учнів
	4 учнів


Отже, під час проведення діагностики сформованості самостійності в учнів 2-го класу, були отримані результати, що представлені таблицею та діаграмою. За допомогою них ми можемо зробити висновки, що менша кількість дітей 2-го класу справилися із завданнями та отримали «Зразково», «Чудово», а більшість учнів були оцінені як «Добре» та «Старайся»,  тому можемо зробити висновок проте, що самостійність в учнів сформована на неналежному рівні.

Також під час навчання за учнями велось спостереження і ми виявили, що під час уроків літературного читання, української мови, математики та природознавства допитливість проявляли 8 учнів (40%); пізнавальний інтерес – 6 учнів (30%); цікавість проявляло 11 учнів (55%) (Додаток Б).

Результати спостереження за учнями на уроках представлені в діаграмі 2.2.

Діаграма 2.2
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Також нами було проведено опитування, яке проводили на уроках математики, української мови, літературного читання та природознавства. Учні мали поставити +/–  навпроти запитання (Додаток В). Результати опитування представлені у таблиці 2.2.

Таблиця 2.2

Зацікавленість учнів предметом

	
	Літературне читання
	Математика
	Українська мова
	Природознавство

	Прихильність до уроків
	12 учнів

60%
	8 учнів

40%
	5 учнів

25%
	10 учнів

50%

	Любов до роботи на уроці
	4 учні

20%
	6 учнів

30%
	5 учнів

25%
	8 учнів

40%

	Більше хочуть знати
	12 учнів

60%
	12 учнів

60%
	12 учнів

60%
	12 учнів

60%

	Проявляють цікавість
	11 учнів

55%
	9 учнів

45%
	8 учнів

40%
	12 учнів

60%

	Додатково самостійно займаються
	4 учні

20%
	2 учнів

10%
	3 учнів

15%
	1 учень

5%


Також ми провели дослідження за методикою Філіпса та визначили реакцію дітей на труднощі в навчанні з якими стикаються на уроках та їх тривожність. Тест складається з 58 питань, які можуть зачитуватися школярам, а можуть і пропонуватися в письмовому вигляді. На кожне питання потрібно однозначно відповісти «Так» або «Ні» (Додаток Д).

При обробці підраховується загальне число неспівпадань по всьому тесту. Якщо воно більше 50%, можна говорити про підвищену тривожність дитини, більше 75% від загального числа питань тесту – про високу тривожність.

Результати тесту:
1. Число розбіжностей знаків («+» – так; «–» – ні) по кожному фактору (абсолютне число розбіжностей: < 50, > 50 і 75%) для кожного учня. (Таблиця 2.3)

2. Число розбіжностей по кожному вимірюванню для всього класу; абсолютне значення - < 50, > 50 і 75%. Представлення цих даних у вигляді діаграми 2.3. Результати представлені таблицею 2.3

Таблиця 2.3

	1. Андрос Вікторія
	< 50%

	2. Брєжнєв Гєрман
	> 50%

	3. Гринь Максим
	75%

	4. Жуковець Дмитро 
	> 50%

	5. Кіричанська Анастасія 
	< 50%

	6. Козаченко Евеліна 
	> 50%

	7. Кулик Софья-Романа
	< 50%

	8. Кучеренко Максим 
	> 50%

	9. Лазаренков Артем
	75%

	10. Мойсеєнко Марія
	< 50%

	11. Ругаль Владислав 
	75%

	12. Солдатенко Андрій
	> 50%

	13. Сурмачевський Максим 
	> 50%

	14. Труш Дар’я
	> 50%

	15. Федорець Богдан 
	> 50%

	16. Філєєва Анна
	75%

	17. Хвостик Іван
	75%

	18. Хлопчур Євгенія
	75%

	19. Чебанов Марк
	< 50%

	20. Шекера Даніїл
	75%
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Діаграма 2.3

Отже, за допомогою педагогічних досліджень вдалось виокремити 4 рівні успішної самостійної діяльності учнів:


1. Початковий.

Наслідувальні дії учнів за попередньо вказаним зразком. Тобто, виокремлення та розпізнання конкретних об'єктів та явищ за допомогою порівняння з попередньо вказаним зразком. На цьому рівні здійснюється підготовка учнів до самостійної діяльності.

2. Середній.

Репродуктивна діяльність. Суть полягає у відтворенні інформації про різні властивості пізнаваної дійсності, що здійснюється в процесі навчання. На цьому рівні вже починається узагальнення прийомів та методів пізнавальної діяльності. 

3. Достатній.


Продуктивна діяльність. Це самостійне застосування попередньо набутих знань в процесі розв’язання конкретних задач, особливістю є те, що здійснюється вихід за межі відомого зразка і виникає потреба застосування індуктивних та дедуктивних висновків. 

4. Високий.


Творча самостійна діяльність, яка проявляється в застосуванні попередньо набутих умінь та знань в істотно нові ситуації, а також складання нових алгоритмів вирішення задач, вироблених опосередковано гіпотетично-аналоговим мисленням. 

За допомогою аналізу результатів опитування учнів, самостійної роботи, спостереження за поведінкою та діяльністю учнів на уроках читання, математики, української мови та природознавства ми діагностували середній рівень самостійності учнів 2-го класу.

Отже, як ми бачимо, в переважній більшості учнів початкової школи переважає середній рівень сформованості самостійності і ми вважаємо що за допомогою певних педагогічних умов та комплексу вправ можна досягти вищого рівня сформованості самостійності в навчанні.

2.2.Педагогічні умови формування самостійності в учнів початкових класів.
Вивчаючи самостійну навчальну діяльність учнів, варто розглянути умови в яких вона протікає. 

Аналіз  наукових  джерел  свідчить  про  те, що педагогічними  умовами  прийнято  вважати зовнішні  обставини,  які  забезпечують функціонування та розвиток процесу, що вимагає певного  упорядкування – організації. Організація розуміється  як  процес  досягнення визначеності в зовнішніх і внутрішніх відносинах систем,  необхідної  для  забезпечення  стійкості систем у змінному середовищі проживання [5, с. 376]. 

Отже,  педагогічні  умови  ми  визначаємо  як особливості  організації  навчально-виховного процесу,  що обумовлюють результати  виховання,  навчання та розвитку особистості учня, об’єктивно забезпечують можливість їх  досягнення.

Отже, за даними констатуючого експерименту ми виділяємо наступні педагогічні умови: 

· Диференційований підхід до використання дидактичного матеріалу на уроках. 

· Формування інтересу, зрозумілість і цікавість завдання.

· Залучення учнів до позаурочної діяльності, проявлення творчості та використання матеріального забезпечення.

· Створення турботливого середовища.

· Робота з батьками.

Як ми вже зазначали, вчитель повинен володіти високою педагогічною майстерністю, уміти зацікавити учнів. Але також важливим є матеріал з яким працює вчитель та учень на уроці.

Перша умова – диференційований підхід до використання дидактичного матеріалу на уроках. 

Диференціація полягає у всеосяжному пристосуванні змісту і процесу навчання до індивідуальних можливостей кожного учня [28, с. 92].
Здійснення диференціації на практиці передбачає:

а) вивчення типологічних особливостей учнів та рівня їхньої успішності з метою загальної оцінки їхніх можливостей;

б) організаційне розв'язання проблеми диференціації, наприклад, поділ групи на підгрупи з урахуванням навчальних можливостей учнів, виокремлення підгруп слабших або сильніших учнів тощо;

в) вивчення вимог програми і структури змісту навчального предмета з огляду його можливого скорочення, розширення, спрощення, дозування, градуювання тощо;

г) побудова на цій основі апарату різнорівневих навчальних задач, вибір методів і форм їх вирішення [57, с. 16].
Дидактичний матеріал — особливий тип наочного навчального посібника, таблиці, набори карток з текстом, цифрами або малюнками, рослини тощо, які роздаються учням для самостійної роботи в класі і вдома або демонструються вчителем перед усім класом [43, с. 159].
Дидактичний матеріал допомагає сформувати в учнів самостійність, так як робота виконується окремо кожною дитиною також здійснюється в індивідуальному темпі, складність і вид матеріалів може підбиратися індивідуально, в ході роботи учень повинен вирішити конкретну дидактичну проблему, використовуючи для цього свої знання, уміння і навички; знаходячись в ситуації, відмінній від ситуації на уроці, в нових практичних умовах він здійснює самостійну пошукову діяльність, активно розвиваючи при цьому свою інтелектуальну, мотиваційну, вольову, емоційну і інші сфери. Під час використання дидактичного матеріалу вчитель може пропонувати, а учень вибирає, що буде робити, тобто на уроках в учнів є можливість самостійного вибору завдань [43, с. 163].
Отже, можемо зробити висновок, що використання дидактичного матеріалу та диференційованого підходу дає можливість вчителю привчати дітей до самостійності, даючи самостійні завдання саме під час вивчення предметних дисциплін. Тому вважаємо за необхідне розглянути підручники та наявні в них завдання. Ми за приклад беремо підручники «Читанка», «Українська мова», «Математика» та «Природознавство» для учнів другого класу.

Найважливішим завданням уроків читання є самостійна робота молодших школярів з формування та розвитку в учнів навички читання. Значна частина завдань і запитань до тексту має на меті залучення учнів до смислового й структурного аналізу тексту. 

Проаналізуємо підручник Савченко О. Читанка, рекомендований Міністерством освіти і науки, молоді та спорту України для навчання читання в 2 класі загальноосвітніх навчальних закладів у 2012-2013 н.р. з точки зору досліджуваної проблеми формування самостійності молодших школярів.

По-перше кожна тема має блок самоконтролю ― «Чи уважно ти читав?», а розділ завершується узагальнюючим блоком «Що ти знаєш і що вмієш?», що дає учням можливість проявляти самостійність при перевірці знань.

В першому розділі першої частини, яка присвячена темі «Школа» розміщено завдання: підготуйся виразно прочитати вірш: визнач у кожному стовпчику слова, після яких слід зробити найдовшу паузу, а які – вимовляти з більшою силою голосу. Ця робота готує дітей до сприймання текстів та використання їх у формуванні самостійності учнів 2 класу.

Під час вивчення тем: «Заклички», «Колискові пісні» та «Вірші-гуморески» розміщені завдання які містять елемент формування самостійності – у них пропонується дати відповідь на питання: яким тоном треба читати ці твори?  Тобто, дітям необхідно дати відповідь на основі власних відчуттів, розуміння власного ставлення до прочитаного.

Коли діти вивчають  підрозділ «Осінні настрої», де розміщено вірші про природу, вони мають можливості для вирішення завдань формування самостійності – під час підготовки до сприймання віршів можна провести екскурсію-спостереження за осінньою природою, демонстрування репродукцій картин художників, прослуховування музичних творів ( цикл П.Чайковського «Пори року»). Можна також запропонувати дітям декілька різноманітних музикальних уривків, серед яких вони виберуть найбільш сприйнятний, на їхню думку, до конкретного вірша.

Другий розділ «Українські народні казки» представляє літературознавство і являється платформою для побудови уявлення про українські народні казки та їх особливості, зокрема про алегоричні казки де головні герої – тварини.

Розглянемо на прикладі однієї казки.  Розділ розпочинає казка «Рукавичка». Після неї розміщено завдання: приготуйся читати казку в особах, правильно передаючи слова кожного з героїв. Розглянь малюнки. Кого з героїв не зобразив художник? – Це завдання несе пошуковий характер, тобто ми можемо віднести до еврестичного типу самостійних завдань. Для виконання цього завдання учневі необхідно застосувати різні мисленнєві операції зокрема аналіз, порівняння, індукцію та дедукцію, тому вважаємо що виконання цього завдання можна віднести до самостійної роботи продуктивного рівня. – Розкажи казку за малюнками. Підготуйтесь і розіграйте казку. – завдання творчого рівня, вимагає від учня виходу за межі засвоєного зразка, застосувати не лише пам’ять та мислення, але також уяву. – Обговоріть, з якою інтонацією треба читати слова лисички, жабки, зайчика, кабана, ведмедя. Які рухи, вираз обличчя, деталі одягу допоможуть глядачам уявити героїв казки? – виконання цього завдання відноситься до самостійної роботи продуктивного рівня, необхідно зіставляти гіпотетичні дії героїв казки зі словами та інтонаціями. 

Тексти казок і завдання до них дають можливість спрямувати роботу з формування самостійності молодших школярів у такому напрямку: аналіз змісту твору, виділення головної думки та головних героїв, усвідомлення характеру героїв казки, ознайомлення з синтаксичною структурою для передачі певного настрою, почуття тощо, діалогічне читання, спостереження над виділеними словами та багато іншого. Однак, слід враховувати, що твори вивчаються на початку 2 класу, тому при доборі методів та засобів самостійної роботи треба мати на увазі рівень навченості дітей. 

Третій розділ «Нема без кореня рослини, а нас, людей, без Батьківщини». 

Під час роботи над творами розділу  вчитель використовує такі прийоми самостійної роботи, як словесне малювання, ілюстрування, завдання продуктивного та творчого рівнів, завдання продуктивного рівня, які вимагають вийти за рамки взірця та активно застосовувати різні пізнавальні процеси, творчий рівень, коли учень продукує різні думки, формує їх у речення тексти.
Таким чином, структура першої частини читанки охоплює три розділи. На наш погляд, це створює передумови більш цілісного підходу для різнобічного сприймання й усвідомлення учнями сутності таких базових понять, як рідна мова, рідна сім'я, рідна природа, Батьківщина, диференціації творів за тематичними та жанровими ознаками. У представленому підручнику твори рясніють різноманітністю жанрів хоча, можна спостерігати, пріоритет надається віршованим творами з огляду на те, що діти 2-го класу ліпше їх сприймають, так як вірші для них більш цікаві твори. 

Завдання до текстів спрямовані на закріплення умінь з самостійної роботи школярів. Учням пропонується не просто прочитати виразно твори, необхідно проілюструвати їх. Аналізуючи слова, які використовують автори у творах,  діти можуть зрозуміти, які почуття можна передати за допомогою порівнянь, епітетів. Завдання до віршів дають можливість учителю вирішити питання формування самостійності – пропонується прочитати вірші в ролях, розіграти сценки. Завдання спрямовані на аналіз творів, а також на звернення до особистого досвіду дитини та її власного сприйняття світу.

Автор підручника пропонує завдання на розвиток уяви учнів, пропонуючи порівняти зображення природи письменниками та картинами, створеними уявою учнів. Варто використати й репродукції картин художників і музикальні твори композиторів. За можливістю, доцільно організувати екскурсію до парку. Всі ці прийоми сприяють формуванню самостійності учнів 2 класу.

Друга частина підручника побудована за принципом певних жанрів з урахуванням анімалістичних казок (про тварин), різноманітних загадок, скоромовок, лічилок, дитячого ігрового фольклору, літературних казок, віршів, оповідань. Отже друга частина включає п’ять розділів відповідно до кожного жанру та 2 тематичні розділи («Я хочу сказати своє слово» і «У дружньому колі»).
У другій частині «Читанки» ускладнені завдання, пов'язані з самостійною роботою. Якщо в першому розділі мова лише про читання в особах та ілюстрування творів і, зокрема, про спостереження за використаними словами - епітетами, порівняннями, то в другій частині автор пропонує твори, які дають можливість розширити завдання - не просто читання в особах, а драматизація з підготовчою роботою : уявити героя, обстановку, грим, спробувати дібрати відповідний герою тембр голосу та ін. Також пропонується не просто придумати казку за назвою, а придумати самому казку та назву до неї, зліпити з пластиліну героїв казок, передати картини природи, намальовані власною уявою, тобто за допомогою прийому словесного малювання. Ця робота тісно пов'язана з формуванням самостійності, тому що при спостереженні за використаними словами діти відмічають їх красу та можливість виразити цими словами красу навколишнього світу, передати власні відчуття від уявленого також вона сприятиме творчому розвитку другокласників. Завдання до текстів передбачають творчу активність учнів. Самостійна навчальна діяльність в роботі з цим підрозділом спрямована переважно на розвиток мовлення учнів, їх уяви та фантазії, роботу зі збагачення словникового запасу лексики.

Відповідно, можна зауважити, що підручник «Читанка» пропонує цілеспрямовану роботу з самостійної діяльності. 

Можемо сказати, що укладання підручника «Читанка» автора О. Савченко відбулося з урахуванням вікових особливостей даної категорії учнів. На уроці задіяно слуховий канал сприйняття інформації (усна форма уроку) та візуальний (використання наочного матеріалу, малюнків). Матеріал кожної теми поширюється різними завданнями та запитаннями, які в тандемі з цікавими малюнками поданими у підручнику, застосовують різні мисленнєві операції та інші пізнавальні процеси, допомагають учневі сформувати власний асоціативний ряд. Теми в підручнику відповідають вимогам навчальної програми 2 класу, завдання поєднують загально-класну роботу, групову роботу, самостійну роботу учня. Завдання подані до кожної теми активізують діяльність різних пізнавальних процесів (мислення, увага, уява, мовлення тощо), розширюють багаж знань школяра, сприяють формуванню морально-етичних цінностей учня та забезпечують виховну функцію. 
Найважливішим завданням уроків української мови є «формування ключової  комунікативної  компетентності молодшого школяра, яка виявляється у  здатності  успішно користуватися мовою (всіма видами мовленнєвої діяльності у процесі спілкування, пізнання навколишнього світу, вирішення життєво  важливих завдань», цю мету реалізує  зміст  підручника «Українська мова» [70].
Проаналізуємо підручник Захарійчук М. Українська мова, рекомендований Міністерством освіти і науки, молоді та спорту України для навчання української мови в 2 класі загальноосвітніх навчальних закладів у 2012-2013 н.р. з точки зору досліджуваної проблеми формування самостійності молодших школярів.

За допомогою підручника «Українська мова» формується мотивація до вивчення мови, уміння вчитися також формується мовно – мовленнєва компетентність учня.

Під час занять з української мови виконуються різноманітні вправи, які є основою для формування в учнів навичок самостійного виконання завдань. Вчитель має розуміти функції кожного типу вправ та їх місце в системі орфографічної роботи, для того щоб правильно організувати самостійну роботу школярів.

Наприклад під час вивчення теми «Голосні звуки» в кінці уроку можна використати  таке завдання з підручника для організації самостійної роботи, як «Спишіть скоромовку, записуючи пропущену букву». Після виконання вправи вчитель може провести опитування учнів по даній вправі: – Яку букву ви вписали?, – Який звук вона позначає?, – Як утворилося слово скоромовка?, також дітям пропонується вивчити скоромовку напам’ять. Під час виконання вправи в учнів закріплюються знання по темі, розвивається уява, мислення, увага вдосконалюються навички самостійної роботи.

Вчитель має намагатися  створити належні умови для самостійного виконання завдань із підручника, для того щоб учні чітко усвідомлювали специфіку граматичних явищ або ж підвести їх до узагальнення та закріплення матеріалу.

Підручник наповнений не тільки завданнями для вивчення певної теми, а ще присутні вправи, які дають змогу розвивати не тільки навички самостійної роботи, а ще розвивати творчість, уяву, фантазію, мислення, навички словесної комунікації. В цьому допомагають теми «Описуємо, міркуємо, розповідаємо» – це уроки з розвитку зв’язного мовлення. Наприклад присутні таки завдання: – Прочитайте та відгадайте загадку. – Дайте відповіді на запитання. Дайте опис білочки. – Розгляньте малюнок та придумайте заголовок. – Складіть власний опис ромашки. Запишіть.

Вчителю буде легко організувати самостійну діяльність за допомогою підручника, так як він наповнений великою кількість вправ, які учні можуть виконувати індивідуально, в парах, в групах або ж колективно, також присутні завдання підвищеної складності, завдання на вибір, уроки розвитку зв’язного мовлення. Наприклад: під час вивчення теми «Склад» при виконанні вправи, яка має завдання «Прочитайте склади. «Зберіть» і запишіть слова. Склади речення з одним словом та запиши» учні можуть виконувати її індивідуально або в парах, таким чином завдання дають можливість спрямувати роботу на формування самостійності молодших школярів також розвивається творчість, уява та мислення.

Завдання підвищеної складності допомагають організувати самостійну діяльність, так як їх можна давати учням які уже справилися з попередньої роботою, такі вправи мають завдання: – Складіть та запишіть власне речення з виділеним словом. – Зробіть звуко-буквену схему виділеного слова. – Спишіть текст. Вимовте звуки у виділеному слові. – Знайдіть в останньому реченні слово, у якому дві букви й три звуки. – У виділеному слові вимовте звуки. Такі завдання присутні майже в усіх темах, які вивчають школярі.

Наведемо приклади завдань:

1. Прочитай, подумай і відгадай загадки. До кожного слова-відгадки (іменника) добери по кілька прикметників і запиши.

Тоненьке, кругленьке, серце чорненьке, хто на його слід погляне, думку його взнай.
Текло, текло та й лягло під скло.
Глянеш – заплачеш, а краще нього немає в світі.
Хто малюнок на вікні у ночі зробив мені?
Відгадки: сонце, річка, олівець, мороз.
Зразок: Олівець червоний, короткий, тонкий, довгий [67, с. 93].
2. З поданими словосполученнями склади речення, вживаючи іменники і пов’язані з ними прикметники у називному та знахідному відмінках однини.

Зимовий день. Могутній дуб. Широкий степ. Ясне сонце. Синє море [67, с. 93].
3. Заміни прислів’я одним словом.

І сам не гам, і другому не дам. Його і вступі не влучиш. У брехуна язик і до вух дістає. Слова для довідок: спритний, брехливий, скупий [67, с. 36].
Для формування мовленнєвих вмінь учні вчитель може організувати самостійну роботу  у цьому на допомогу прийде підручник, в якому достатня кількість завдань пов’язаних з текстом. У підручнику присутні вправи, які пропонують знайти відповідну частину, добудувати ту, якої не вистачає. Ці вправи допоможуть більш свідомо сформувати мовленнєві вміння школярів. 

Під час роботи над вправами  вчитель використовує такі прийоми самостійної роботи, як словесне малювання, завдання продуктивного рівня, які вимагають вийти за рамки взірця та активно застосовувати різні пізнавальні процеси, творчий рівень, коли учень продукує різні думки, формує їх у речення, тексти.
В підручнику після вивчення деяких тем є тестові завдання «Узагальнюємо вивчене. Перевір себе. Розв’яжіть тести», такі завдання дають змогу організувати самостійну роботу і також узагальнити та закріпити вивчену тему. Також у кінці підручника є «Повторення вивченого» – це вправи, які прийдуть на допомогу, як  вчителю, так і учням, педагог зможе організувати самостійну діяльність за допомогою підручника, а діти засвоїти матеріал який вивчали протягом року.

Такі завдання, як розуміння змісту кожного речення, усвідомлення значення слів, які ужиті у прямому або в переносному значеннях, розуміння смислових зв’язків між реченнями, між окремими частинами тексту, відтворення змісту прочитаного формують в учнів самостійність, так як для їх виконання потрібно прикласти свої розумові дії.

Під час виконання домашніх завдань в учні також формується самостійність, тому що вони носять творчий, пошуковий характер. При виконання домашнього завдання учні працюють індивідуально розраховуючи тільки на свої знання, уміння та навички, які вони здобули під час вивчення певної теми на уроці, це допомагає їм зрозуміти, що було упущено, що вони не зрозуміли, які є прогалини у знаннях. Таким чином домашня робота дає початок для формування самостійності в учнів. 

Отже, самостійна робота на уроках мови в початкових класах – це здебільшого різноманітні вправи. Дуже важливо, щоб учитель добре усвідомлював функції кожного типу вправ, їх місце у системі уроків. У підручнику присутні завдання для  самостійної навчальної діяльності, яка є важливим засобом реалізації успішного навчання та самовиховання, і необхідним компонентом досягнення гарного результату навчання. 

Підручники з математики забезпечують реалізацію мети і завдань, визначених Державним стандартом початкової загальної освіти та навчальною програмою з математики, формування у школярів ключових математичних компетенцій (обчислювальних, інформаційно-графічних, просторово–орієнтаційних, алгебраїчних, геометричних, логічних). Результатом засвоєння  математичних компетенцій є математична компетентність учнів [70].
Проаналізуємо підручник Рівкінд Ф., Оляницька Л. Математика, рекомендований Міністерством освіти і науки, молоді та спорту України для навчання української мови в 2 класі загальноосвітніх навчальних закладів у 2012-2013 н.р. з точки зору досліджуваної проблеми формування самостійності молодших школярів.

Проаналізувавши підручник, ми дійшли висновку, що він повністю відповідає віковим особливостям учнів та містить завдання, які можна використовувати під час організації самостійної роботи. Матеріал підручника дозволяє диференціювати навчання, цьому сприяють і додаткові завдання зі «сніжинками» та «зірочками».

Наприклад: – звичайне завдання для самостійного виконання: Гра «Хто швидше долетить до Місяця?». Якщо отримати однакову відповідь, то обрали правильний шлях. Рухайтесь від зірки до зірки. 
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· додаткове завдання для самостійного виконання: У кожному рядку знайдіть зайве число.
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· Склади і розв’яжи задачі за коротким записом. Порівняй задачі.
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· Також є такі завдання: Зроби за зразком.
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Під час організації самостійної діяльності учні на уроці вчитель має систематично використовувати усні вправи на всіх етапах навчання. Коли учні виконують такі вправи вони не тільки здобувають обчислювальні навички, а й закріплюють теоретичні знання, тренують пам'ять і увагу. Таке опитування є індивідуальним та ефективним для перевірки знань і вмінь учнів на кожному уроці.

Приклад усних вправ для індивідуального та самостійного виконання:

· Гра «Ланцюжок».
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· Обчисли усно.
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· Визнач номер зірки, на якій зараз перебуває Лунтік.
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На уроках в процесі самостійної роботи, буде доцільним використання демонстраційних таблиць, які допоможуть згадати або ж закріпити матеріал, який вивчали діти. 

Також це можуть бути пам’ятки і зразки міркувань, які доцільно застосовувати з метою актуалізації суб’єктного досвіду й опорних знань учнів та активізації їхньої навчально-пізнавальної діяльності під час виконання самостійних завдань [5, с. 11].
Наприклад:
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Самостійна робота буде ефективною на етапі закріплення знань, умінь і навичок, коли вчитель ретельно продумає спосіб постановки завдань. Потрібно будувати завдання в такий спосіб, щоб воно вимагало зосередження, багатьох обчислень і водночас дуже мало записів.

Продемонструємо це на завданнях для 2-ого класу:
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Для самостійної роботи можна пропонувати учням задачі підвищеної складності. Розв’язуючи їх школярі не тільки розширюють і збагачують свої знання, а й удосконалює пізнавальні дії, вчаться помічати незвичне в очевидному, формує навички вибору дії. Наведемо приклади таких задач з теми “Додавання і віднімання в межах 100” 2 кл.:

1. У Мишка було 22 сірі кролі. 9 сірих кролів він поміняв на 5 білих. Скільки кролів залишилося у Мишка?
2. У кошику було 53 груші. Мама взяла 16 груш, щоб почастувати дітей. 4 груші вона поклала назад у кошик. На скільки груш менше стало у кошику, ніж було?
3. Сума двох менших сторін прямокутника 12 см, а більша сторона прямокутника 14 см. На скільки сантиметрів довша більша сторона від меншої? [5, с. 27].
Для формування та розвитку самостійності учня, вчитель повинен забезпечити умови для вияву творчої активності. В творчості учні виробляють важливі навчальні компетенції, за допомогою яких вони можуть обдумувати свої дії, прогнозувати результати, співвідносити нові знання з уже існуючими, а також планувати власне навчання, брати на себе відповідальність, цінувати спілкування та особливості інших членів суспільства тощо.
Наприклад вчитель може дати завдання учням самостійно виготовити «Математичне лото», діти повторюють тему, що вивчили; вчаться виділяти в ній головне; відбираючи завдання, аналізують та систематизують їх. Також таку вправу, як скласти завдання складніше, ніж його можна розв'язати. У результаті цього розвивається творча активність дітей, проявляється їхня ініціатива.

Отже, коли вчитель готується до уроку, йому потрібно ретельно відбирати матеріал, систематизувати його, продумувати перехід від одного завдання до іншого відповідно до мети навчання. Під час складання системи завдань і визначення форм організації усної роботи вчитель повинен ураховувати індивідуальну підготовку учнів, схильність й здатність до усних обчислень.

Самостійність навчання особливо активно проявляється в діяльності, коли учень має інтерес. Задля підтримки цього інтересу педагогові варто використовувати різноманітні форми навчання: віршовані задачі, квест-завдання, логічні задачі, гумористичні завдання тощо.

Проаналізуємо підручник Гільберт Т. Природознавство, рекомендований Міністерством освіти і науки, молоді та спорту України для навчання в 2 класі загальноосвітніх навчальних закладів у 2012-2013 н.р. з точки зору досліджуваної проблеми формування самостійності молодших школярів.

Під час уроків з дисципліни «Природознавство», школярі самостійно працюють на етапі узагальнення спостережень. Наприклад, коли діти вивчають тему «Пори року», вчитель може запропонувати такі завдання: скласти розповіді про  природні явища, які спостерігали на цьому тижні; коротко охарактеризувати, яка погода була в грудня тощо. 
Після вивчених тем, для повторення учням пропонується ряд запитань у підручнику, вони самостійно мають підготувати відповіді.

При вивченні нової теми, вчителю доцільно буде запропонувати дітям опрацювати самостійно текст, який має описовий характер. Перед тим, як читати учням повідомляється мета самостійної діяльності, обираємо текст, з яким вони будуть ознайомлюватися, після читання учнями тексту обов’язково ставимо запитання, на які діти мали підготувати відповіді в процесі читання тексту.

Також перед тим, як учні самостійно будуть працювати над текстом, наприклад з таких тем: «Рослини», «Тварини», «Птахи», «Дерева, кущі, трави», «Охорона здоров’я восени», вчитель може дати проблемне запитання, вислухати відповіді, потім діти читають текст та обмірковують, висловили вони правильні міркування чи ні. Наприклад, проблемні запитання можуть бути такими: 

1. Які зміни відбуваються в рослин восени?

2. Які зміни відбуваються в тварин восени?

3. Які зміни відбуваються в птахів восени?

4. Як зберегти в домашніх умовах плоди та насіння?

5. Як комахи готуються до зими?

6. З чого починається ланцюжок живлення?

В 2 класі не потрібно давати учням на самостійне опрацювання весь текст. Якщо тема об’ємна, різнопланова, логічно запропонувати для самостійної діяльності лише частину тесту, яка має логічне закінчення, також потрібно перед роботою дітей опрацювати з ними незнайомі, незрозумілі слова.

На уроці може обрати для самостійної діяльності такі тексти підручника: «Як виникає тінь», «Як зберегти в домашніх умовах плоди та насіння», «Як бджоли готуються до зими», «Як зберегти ялинку перед новорічними святами», «Допоможи птахам», «Тварини», «Життя тварин зимою», «Як виявити забруднення повітря», «Вітер», «Бурульки», «Праця людей восени», «Догляд за кімнатними рослинами», «Білан капустяний», «Як орієнтуватися в лісі», «Дуб», «Шипшина» і т.д.

В підручнику після текстів є запитання та завдання. Запитання, які пропонуються перед текстом, мають підготовчий характер, доцільно буде їх використати перед самостійним читанням тексту учнями. Наприклад, у підручнику перед опрацюванням статті «Птахи» пропонуються запитання: «Які є птахи?, Чи живе якась пташка у вас вдома?, Як вона виглядає?, Який має бути догляд?». Після опрацювання цих запитань у дітей з’являється зацікавленість, вони можуть проаналізувати власний досвід, враження. Також після тексту є запитання та завдання, які буде цікаво виконати, наприклад: «Розгляньте малюнки, Назвіть птахів, які зображено, Які дикі, а які свійські?, Навіщо свійські птахи?, Як потрібно дбати про свійських тварин?, Які є дикі птахи?, «Як і де вони живуть?, Що вони їдять?». Даючи відповіді на запитання та виконуючи завдання у дітей активізується логічне мислення, спрямовується увага на ознаки птахів.

Доцільно буде використати таблицю, відео чи ілюстрації, перед тим як учні будуть самостійно працювати над текстом, це допоможе їх краще засвоїти матеріал, який вони опрацьовують.

В підручнику 2 класу є багато дослідів, під час виконання яких школярі ведуть самостійну діяльність. Всі етапи детально розписані, тому це буде не складно. Наприклад, діти самостійно провести досліди з таких тем: «Гномон», «Які властивості має вода», «Кругообіг води в природі», «Плоди і насіння», «Як утворюється лід», «Як вберегти ялинку перед новорічними святами», «Які властивості має повітря», «Сонячний годинник», «Рослини-символи України».

Під час закріплення і повторення матеріалу доцільно організувати самостійне виконання завдань. 

Організовуючи самостійну діяльність вчитель може використовувати тренувальні вправи, такі завдання рекомендуємо ускладнювати поступово, для кращого засвоєння матеріалу. На початку вчитель має пояснити і показати на прикладі, як учні мають працювати, наступним етапом є виконання кількох вправ під керівництвом вчителя і тільки потім учні самостійно приступають до виконання аналогічного завдання.

Тренувальні завдання мають певний ряд вимог, для правильної організації самостійної роботи. По-перше, має бути чітка система побудови завдань для самостійного виконання, при вивченні усієї теми, або ж окремого уроку. По-друге, має бути логічний зв'язок між попереднім завданням і тим матеріалом який використовуємо, та мати спрямування на досягнення мети уроку. По-третє, кожне наступне завдання має ускладнюватися поступово, а також під час оволодіння певними прийомами роботи (читання, тексту і його аналіз; усвідомлення правила і його застосування; розуміння певної математичної властивості і розв'язування прикладів на її основі та ін.). Щодо змісту завдань, вони мають урізноманітнюватись і мати різну форму, для активації різних видів пам’яті – зорової, слухової та рухової. Також вчитель має не перевантажувати якийсь один вид сприймання учнів, для кращого засвоєння змісту матеріалу [9, с. 74].
Отже, підручник «Природознавство» пропонує цілеспрямовану роботу з самостійної діяльності. Можемо сказати, що укладання підручника «Природознавство» автора Т. Гільберт відбулося з урахуванням вікових особливостей даної категорії учнів. На уроці задіяно слуховий канал сприйняття інформації (усна форма уроку) та візуальний (використання наочного матеріалу, ілюстрацій). Матеріал кожної теми поширюється різними завданнями та запитаннями, які в тандемі з цікавими малюнками поданими у підручнику, застосовують різні мисленнєві операції та інші пізнавальні процеси, допомагають учневі сформувати власний асоціативний ряд. Теми в підручнику відповідають вимогам навчальної програми 2 класу, завдання поєднують загально-класну роботу, групову роботу, самостійну роботу учня. Завдання подані до кожної теми активізують діяльність різних пізнавальних процесів (мислення, увага, уява, мовлення тощо), розширюють багаж знань школяра, сприяють формуванню морально-етичних цінностей учня та забезпечують виховну функцію.

Отже, проаналізувавши підручники таких дисциплін, як «Читання», «Українська мова», «Математика» та «Природознавство», можемо зробити висновок, що всі чотири підручника мають багато завдань для організації самостійної роботи учнів 2 класу, ці завдання не тільки формують самостійність, але й допомагають активізувати навички, знання та вміння школярів, розвивають уяву, мислення, фантазію, творчість та креативність. 

Самостійна робота є ефективним засобом формування особистості, спонукає розумову самостійність у дітей. Вона дисциплінує думку, народжує у школярів віру в себе, в свої сили і можливості. У початкових класах все залежить від вчителя: як він буде вчити дітей виконувати самостійну роботу [16, с. 33].

Все залежить від учителя, талановитий педагог, якого описують в своїх працях українські та європейські просвітителі, уміє організувати навчальну діяльність так, щоб сформувати мотивацію до навчання, самостійність мислення та потребу навчального пізнання на уроці і в позаурочний час. 
Друга умова – формування інтересу, зрозумілість і цікавість завдання.

Лише за умови зрозумілості поставленого завдання та мети його виконання, а також чіткого усвідомлення результату який очікується, можливе формування пізнавального інтересу та подальшої самостійної навчальної діяльності.

Наступне – цікавість завдання. Особливо в молодшому віці цікавість завдання значною мірою впливає на пізнавальну активність та самостійність. Важливо зазначити, що завдання які розвивають самостійність, також стимулюють мислення дитини. Та шукаючі цікаві завдання педагог має бути обережним і не втратити основної мети заняття – пізнання. Тобто цікаве веселе заняття яке спрямоване виключно на розважання не можна вважати корисним та ефективним, натомість пізнавальні розвиваючі завдання завжди можна урізноманітнити та зробити цікавішими і додати краплинку веселошів для легшого сприйняття.

Самостійність навчання особливо активно проявляється в діяльності, коли учень має інтерес. Задля підтримки цього інтересу педагогові варто використовувати різноманітні форми навчання: віршовані задачі, квест-завдання, постановачні події, логічні задачі, гумористичні завдання тощо.

Третя умова – залучення учнів до позаурочної діяльності, проявлення творчості та використання матеріального забезпечення.

Формуванню самостійності учнів сприяє також позаурочна діяльність. До таких занять можна віднести подорожі, конкурси, свята, підготовка доповідей і презентацій (4 клас), проекти, бесіди тощо та необхідно враховувати особливості вікової групи при плануванні такої діяльності. Позаурочна діяльність, щоб вважатись ефективною у формуванні пізнавальної самостійності учнів повинна відповідати кільком пунктам: тісно пов’язана із урочною діяльністю; відповідати пізнавальним інтересам та рівню інтелектуальних можливостей учнів; поступово ускладнювати.
Наступною важливою умовою формування самостійності є творчість. Саме в творчості дитина актуалізує свої потреби та здібності, виявляє та проявляє інтереси тощо. Творче самовираження допомагає дитині усвідомити особистісну вагу, стати більш емоційно розгальмованим, відчути впевненість у власних силах. Отже, для формування та розвитку самостійності учня, вчитель повинен забезпечити умови для вияву творчої активності. В творчості учні виробляють важливі навчальні компетенції, за допомогою яких вони можуть обдумувати свої дії, прогнозувати результати, співвідносити нові знання з уже існуючими, а також планувати власне навчання, брати на себе відповідальність, цінувати спілкування та особливості інших членів суспільства тощо.
Важливою умовою також є матеріальне забезпечення, зокрема наявність підручників та їх наповнення. Ми детально розглянули підручник «Читанка» для 2 класу і з’ясували у підручнику достатньо завдань спрямованих на формування самостійності учня, а також стимуляцію різних пізнавальних процесів. Тим не менш, матеріал підручника не може в достатній мірі задовольнити пізнавальні потреби учня, стимулювати самостійну роботу школярів, забезпечити усвідомлення ними певних явищ, так як бачиться ними відірваним від довколишнього життя. Вважаємо за необхідне активне дослідження навколишнього світу, типових та специфічних явищ суспільства, подій та активності притаманні місцевості у якій проживає учень.
Також важливою четвертою педагогічною умовою формування самостійності є створення турботливого середовища. Ця умова включає в себе особливість особистості та професійної підготовки педагога. Ідеться власне про вдале налагодження спілкування в системі «дитина-дорослий» та «дитина-педагог». Від учителя вимагається наявність таких рис як толерантність, чесність, розуміння, принциповість, справедливість тощо.
Переживання відчуття успіху. Тобто, завдання має бути побудоване таким чином, щоб учень не зважаючи на рівень знань, умінь та можливостей міг успішно його виконати і знав та вірив у це. Не ідеться про спрощення завдань, ідеться про індивідуальний підбір та адаптацію завдань. Учитель повинен поставити перед собою завдання, щоб кожен учень хоча б декілька разів пережив відчуття успіху. Саме це переживання стимулюватиме учня до подальшого навчання та прагнення виконувати завдання. Переживаючи раз у раз неуспіх, дитина почуває себе меншовартісною і це, в очевидь, не сприяє мотивації навчання.
 Індивідуальний підхід. Організовуючи навчання та формуючи завдання необхідно враховувати індивідуальні особливості учня, його сильні та слабкі сторони, інтелектуальні можливості та здібності. Для цього деякі автори рекомендують використовувати адаптовані завдання, до всього саме адаптація завдань допоможе врахувати індивідуально-психологічні особливості учня та дотримуватись важливого педагогічного принципу – природовідповідності навчання. 

Говорячи про індивідуально-психологічні особливості учнів та особистість учителя, варто звернути увагу і на деякі писхолого-педагогічні умови формування пізнавальної самостійності учнів початкових класів:

- Дотримання триєдиної мети освітня, розвиваюча та виховна;

- Педагогічна доцільність у використанні дидактичних принципів;

- Зв’язок із емоційною сферою, створення сприятливої атмосфери під час навчання;

- Застосування різних методів, прийомів, форм і засобів навчання.
Педагогічне керівництво. Лише за умови правильного педагогічного керівництва самостійною діяльністю учня, можна формувати та розвивати пізнавальну самостійність учня. Власне в процесі керівництва самостійною діяльністю учнів необхідно дотримуватись комплексу правил:

1. Готовність допомогти. Варто бути готовим прийти на допомого учневі тим більше, коли об’єктивно оцінивши бачите необхідність, тим не менш важливо дотримуватися оптимальної дози, міри.

2. Пошук та усвідомлення труднощів учня у виконанні конкретного завдання. 

3. Перед пропозицією конкретного завдання учневі, педагогові необхідно спрогнозувати рівень зацікавленості, а також інтелектуальні можливості виконання конкретного завдання.

4. Пропонуючи допомоги, варто переконатись що вона дійсна потрібна учневі, що учень готовий прийняти допомогу, а не знаходиться у самостійному пошуку розв’язку завдання.

5. Рівень допомоги має відповідати потребам та віковими особливостями школяра, рівню знань, умінь та навичок.

6. Правильна організація допомоги. Тобто, важливо лише нагадати загальні положення, скерувати за допомогою запитань, дати часткові вказівки, навести аналогію. Важливо не говорити алгоритм дій чи давати прямі підказки. 

7. Право на помилку. Необхідно лишити за учнем право на помилку, не втручатись передчасно, не нав’язувати допомогу.

Особливою п’ятою  умовою формування самостійності учнів є робота з батьками.  Суть цієї умови в тому, що учні вдома закріплюють вивчений матеріал, виконуючи д/з самостійно, а батьки повинні слідкувати за його самостійним виконанням і перевірити. Певна частина самостійної навчальної роботи учнів припадає на домашнє завдання, зокрема виготовлення різних проектів, підготовка до конкурсів, створення презентацій, пошуково-дослідна діяльність тощо. Все це учні молодшого шкільного віку в своїй більшості виконують під наглядом батьків або разом з ними.  Важливо проводити роз’яснювальні бесіди з батьками інформуючи про зміст та мету такого завдання, про визначення об’єму роботи, яку учень має виконати самостійно, без сторонньої допомоги.  Часом батьки не розуміють чому таке не типове завдання дають дитині і прагнуть нав’язливо допомогти, обмежуючи самостійність школяра та невілюючи прагнення вчителя. Саме з цієї причини важливо пояснити батькам яку розвиваючу функцію виконують творчі самостійні завдання, чому саме таке завдання дали їх дитині, наголосити на сильних сторонах дитини та переконати що завдання посильне і втручатись варто лише у випадку об’єктивної необхідності.

Отже, на основі вище сказаного, ми визначили наступні поради вчителям:

1. Кожна самостійна робота повинна мати мету. Задля розуміння того, навіщо учні її виконують.

2. Урок вимагає певного  упорядкування –  організації. Продуманість уроку та завдань самостійної роботи допоможуть при формуванні самостійності. Також кожен учень має знати порядок і прийоми виконання роботи.

3. Самостійна робота має відповідати навчальним можливостям учнів.

4. Має бути присутній диференційований підхід на уроках. Використання диференційованого підходу дає можливість вчителю привчати дітей до самостійності, даючи самостійні завдання саме під час вивчення предметних дисциплін.

5. Правильно підібраний дидактичний матеріал допомагає сформувати в учнів самостійність, так як робота виконується окремо кожною дитиною.

6.  Лише за умови правильного педагогічного керівництва самостійною діяльністю учня, можна формувати та розвивати пізнавальну самостійність учня.

7. Вчитель має сформувати інтерес, завдання мають бути зрозумілими, цікавими і різноманітними, для того щоб в учнів виникало бажання виконати роботу до кінця.

8. Вчитель має використовувати різні прийоми самостійної роботи, види та форми пізнавальної діяльності.

9. Учні мають переживати відчуття успіху, тоді вони будуть краще працювати і матимуть більшу мотивацію. 

10. Використовуйте індивідуальний підхід при складанні завдань для самостійного опрацювання.

11.  Залучайте учнів до позаурочної діяльності, давайте можливість проявити творчість та використовуйте матеріальне забезпечення.

12.  Навчайте та виховуйте так, щоб учень відчув, зрозумів і переконався, що стати освіченим і вихованим – найважливіша життєва необхідність 

людини.

13.  Навчайте дітей вчитися.

14.  Важливо проводити роз’яснювальні бесіди з батьками інформуючи про зміст та мету виконання домашнього завдання, про визначення об’єму роботи, яку учень має виконати самостійно, без сторонньої допомоги.  

Таким чином, самостійна робота в початкових класах – обов’язковий компонент процесу навчання, її роль, зміст, тривалість, способи керівництва визначаються метою вивчення певного матеріалу, його специфікою та рівнем підготовки школярів [7, с. 49].

Поради батькам:

1. Учні вдома мають закріпити вивчений матеріал, виконуючи д/з самостійно, а батьки повинні слідкувати за його самостійним виконанням і перевірити.

2. Частіше хваліть свою дитину, щоб вона відчувала вашу підтримку.

3. Організуйте вдома куточок школяра, де б дитина мала своє особисте місце, на якому вона виконувала свої навчальні завдання.

4. Розплануйте разом із дитиною послідовність приготування уроків і намагайтесь заздалегідь визначити час, який їй знадобиться для виконання кожного завдання.

5. Спочатку нехай починає з того, що їй найбільше подобається, для включення в роботу, а далі виконує інші завдання.

6. Дитина має вчитися самостійно долати труднощі.

7. Поступово знижуйте ступінь контролю.

8. Давайте дитині трохи перепочити, робіть 10-15хв перерви.

9. Поясніть, що розпочату роботу потрібно доводити до кінця.

10.  Покажіть приклад та поясніть, що все потрібно тримати в чистоті, своє робоче місце має бути охайне, кожна річ повинна мати своє постійне місце.

Отже, правильно організована діяльність, допоможе та полегшить дитині навчитися самостійності. Тепле слово, лагідність, доброзичливі стосунки в сім'ї, щира порада, зразковий приклад батьків у тих чи інших вчинках, родинна любов, увага та повага, підтримка та взаємовиручка в скрутну хвилину — ось якої саме допомогти у навчанні потребують наші діти від своїх батьків. 
2.3.Результати дослідницької роботи з формування самостійності під час вивчення предметних дисциплін в Ніжинській ЗОШ І-ІІ ст. № 6.
На основі вище проаналізованих педагогічних умов що сприяють формуванню самостійності, ми сформували комплекс методів та прийомів (табл. 7). Згідно цього комплексу ми проводили навчання в 2 класі. Перевірити ефективність даного комплексу можна за допомогою порівняння рівня сформованості до навчання і після. Контрольна діагностика здійснювалась за подібною схемою як і первинна діагностика – на основі критеріїв сформованості самостійності.
Таблиця 2.4

Завдання і вправи дослідно-експериментальної програми (Додаток Е)
	№
	Форми, методи, прийоми формування самостійності школярів
	Показники самостійності, що формуються

	«Українська мова» та «Літературне читання»

	1. 
	Завдання та вправи, що сприяють емоційному сприйняттю дітьми поетичних та прозових творів
	почуття краси, розуміння поетичного стилю і краси мови; фантазія; образне мислення,уява.

	2. 
	Завдання та вправи, в основі яких — використання прийому емпатії
	уміння бачити, відчувати прекрасне; образне мислення.

	3. 
	Завдання та вправи для розвитку творчої уяви засобами слова
	відчуття краси поетичного слова; краси природи; образне мислення; творчі здібності.

	4. 
	Творчі види роботи на основі прочитаного тексту
	усвідомлення естетичного досвіду; уміння давати естетичну оцінку; творчі здібності.

	5. 
	Літературні ігри
	уміння зіставляти, порівнювати, давати естетичну оцінку.

	6. 
	Інтерактивні вправи
	віра, воля; уміння бачити, відчувати прекрасне; образне мислення.

	«Математика» та «Природознавство»

	7. 
	Система пізнавальних завдань за прийомами розумової діяльності
	формування основних умінь і навичок, щодо самостійного виконання завдань; закріплення, усвідомлення матеріалу; самооцінка.

	8. 
	Евристичні бесіди
	вчаться розв’язувати проблемні задачi за допомогою основних i навiдних запитань, розвивається пошуковий характер для активiзацiї самостiйного пошуку істини.

	9. 
	Метод аналогії, порівняння
	уміння розв’язувати творчі задачі; здобувають навички порівняння двох предметів і виявлення в них окремих схожих властивостей, здійснюють перенесення інших властивостей одного предмета на другий предмет.

	10. 
	Самостійне ознайомлення з новим матеріалом з опорою на допоміжні засоби і без них
	визначає мету, виділяє невідоме, зосереджує увагу на головному, встановлює послідовність дій, контролює їх; уміння зіставляти, порівнювати, давати оцінку та аналізувати; самооцінка; всебічний розвиток пізнавальної активності  учнів, формування навичок самостійності та самоосвіти. 

	11. 
	Елементарні дослідницькі завдання
	виробляється внутрішня пізнавальна потреба, вміння доказово міркувати, вдосконалюються розумові операції, виробляється теоретичне мислення; всебічний розвиток пізнавальної активності  учнів, формування навичок самостійності та самоосвіти;


Окрім вправ ми також провели роз’яснювальну роботу з батьками на батьківських зборах. Ми повідомили батькам про важливість самостійної пізнавальної діяльності учнів, донесли думку як правильно допомагати дитині у виконанні певного завдання, щоб не нав’язувати допомогу, але вчасно і коректно допомогти, не нашкодивши головній меті. 

Ми діагностували рівень сформованості самостійності учнів 2-го класу Ніжинської загальноосвітньої школи І-ІІІ ступенів № 6 на основі попередньо виокремлених структурних компонентів та критеріїв самостійності. 

Письмова самостійна робота для учнів 2-го класу проводилася з метою з'ясування рівня сформованості самостійності учнів. Самостійна робота була поєднана за предметами «Літературне читання» та «Українська мова», «Математика» та «Природознавство» (Додаток ).

Рівень сформованості самостійності в учнів 2-го класу продемонстровано в таблиці 2.6 та зображено на діаграмі 2.4.

Таблиця 2.6

Результати контрольного етапу експерименту

	Рівні
	Високий
	Достатній
	Середній
	Початковий

	2 кл.

20 учн.
	7 учнів
	7 учнів
	4 учнів
	2 учнів


З таблиці 2.6 та діаграми 2.4 наочно видно, що рівні сформованості самостійності в учнів 2-го класу такі: високий рівень у 35% учнів; достатній – у 35%; середній – 20% ; початковий в 10% учнів. В учнів 2-го класу показники рівнів сформованості самостійності за допомогою експериментальних методик зросли.

Діаграма 2.4
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Згідно результатів самостійної роботи можемо побачити, що застосування комплексу вправ зі зміною навчальної діяльності (репродуктивні вправи змінюються продуктивними, використання самостійної пошуково-дослідної діяльності учня) має значний позитивний ефект. Аналіз письмових робіт учнів 2 класу, та опрацювання результатів письмового контролю дає можливість стверджувати, про формування навички самостійного мислення, а також значно покращилась здібність формувати та висловлювати власну думку. Усна робота учнів відзначається значно яскравішим та образним мовленням, діти почали влучно аргументувати власні оціночні судження. Виконання контрольного завдання дає змогу судити про суттєвий розвиток уяви та образного мислення, творчих здібностей та естетичних потреб. 

Також під час навчання за учнями велось спостереження і ми виявили, що під час уроків літературного читання, української мови, математики та природознавства допитливість проявляли 11 учнів (55%); пізнавальний інтерес – 10 учнів (50%); цікавість проявляло 15 учнів (75%) (Додаток Б).

Результати спостереження за учнями на уроках представлені в діаграмі 2.5.

Діаграма 2.5
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Також нами було проведено опитування, яке проводили на уроках математики, української мови, літературного читання та природознавства. Учні мали поставити +/–  навпроти запитання (Додаток В). Результати опитування представлені у таблиці 2.7.

Таблиця 2.7

Зацікавленість учнів предметом

	
	Літературне читання
	Математика
	Українська мова
	Природознавство

	Прихильність до уроків
	16 учнів

80%
	12 учнів

60%
	15 учнів

75%
	19 учнів

95%

	Любов до роботи на уроці
	17 учні

85%
	14 учнів

70%
	15 учнів

75%
	18 учнів

90%

	Більше хочуть знати
	20 учнів

100%
	20 учнів

100%
	20 учнів

100%
	20 учнів

100%

	Проявляють цікавість
	18 учнів

90%
	16 учнів

80%
	16 учнів

80%
	19 учнів

95%

	Додатково самостійно займаються
	7 учні

35%
	5 учнів

25%
	5 учнів

25%
	10 учень

50%


Також ми опитали учнів на предмет участі у творчих заходах: 40 % опитаних радо приймають участь у літературних театралізованих святах; інші 40% – не прагнуть приймати участь в театралізованих дійствах, але якщо їм подобається конкретний захід, із задоволенням долучаються, також у випадку примусу зі сторони педагогічного колективу; і лише 20% учнів абсолютно не цікавляться такими заходами. 

Підтвердження дієвості запропонованого комплексу вправ та умов ми також дістали під час педагогічного спостереження. Під час спостереження ми побачили значний інтерес учнів до активних методів та прийомів навчання. Суттєво виріс інтерес школярів до занять виразним читанням, також спостерігаємо ріст допитливості, активності під час класно урочних занять, мовлення відзначається значною різноманітністю та насиченістю, наповненістю порівняннями. Емоційна атмосфера уроку відзначається співпрацею та творчістю, позитивним настроєм, учні з задоволенням обговорюють поставлені проблемні запитання, навіть ті, у яких недостатньо сформований рівень самостійності, приєднуються до колективних робіт, відчувається високий рівень відповідальності учнів до навчання та завдань. 

Застосування індивідуального підходу до особистості учня дало змогу виявити потенціальні можливості, нахили та здібності, задовольняти потреби через надану вчителем свободу вибору завдань. Школярам подобаються різноманітні уроки, де вони можуть виявити свої здібності.

Порівнюючи результати попереднього і контрольного етапів експерименту, можна зробити висновок про те, що динаміку росту рівня сформованості самостійності учнів ми спостерігаємо в 2 класі. У порівнянні з результатами констатуючого етапу експерименту високий рівень сформованості самостійності учнів у 2 класу зріс на 10%, достатній – на 5%, середній – знизився на 5%, а початковий рівень знизився на 10%.

Таким чином, експериментальна програма була досить результативною – значно зріс рівень сформованості самостійності учнів. Цьому сприяв перехід від традиційних форм і методів навчання до їх творчого урізноманітнення з метою підвищення рівня сформованості самостійності учнів. 

Отже, за результатами дослідження ми бачимо, що запропонований комплекс вправ суттєво вплинув на рівень сформованості самостійності та кожного окремого компоненту. Тим не менш, залишаються учні з низьким рівнем сформованості самостійності, тому пропонуємо продовжити педагогічний вплив з використанням нових методів та прийомів.
ВИСНОВКИ ДО II РОЗДІЛУ
За результатами проведеного дослідження можемо стверджувати, не сформованість потреби пізнання у молодших школярів призводить до низького рівня самостійності у навчальній діяльності, який було виявлено при первинній діагностиці учнів 2 класу. Серед інших факторів впливу на рівень самостійності також можна назвати недостатній розвиток довільності уваги та активності уяви, сталої думки та ставлення до людей, недостатній рівень розвитку емоційної сфери та мисленнєвих операцій, зокрема: порівння, спостереження, зіставлення, узагальнення тощо і, що важливо, низький рівень застосування творчих здібностей.

Ми виявили, найбільш ефективним способом впливу на ріст пізнавальної самостійності учня молодших класів є запровадження в систему шкільного освітнього процесу інтерактивних форм та засобів навчальної діяльності, роботи в групах, проблемного та нестандартного навчання.

Аналізуючи результати дослідження ми виявили, що будуючи навчальну діяльність на основі індивідуальних і вікових особливостей дитини, здатність педагога прогнозувати та моделювати реакцію учнів під час організації та зв’язок репродуктивної та пошукової діяльності забезпечують всі необхідні чинники для успішного формування самостійності учнів.

Тим не менш, рівень самостійності не є сталою величиною і відбуваються постійні коливання, так, наприклад, міняючи суть навчального процесу забезпечуються підвищення рівня самостійності, також позитивно впливає особливість організації уроку вчителем: застосування технологій, стимуляція активної діяльності учнів, побудова відносин учень-учитель на принципах співробітництва та взаємоповаги.

Під час наукового дослідження ми довели необхідність організовувати навчальний процес таким чином, щоб позитивний настрій та прихильність до оточуючих, до навчання поступово укорінювалась на всіх етапах, щоб самостійні переконання закріплювались як моральна сторона особистості учня.

Загальні висновки

Самостійність відіграє провідну роль в загальній системі навчально-виховного процесу, так як стимулює розвиток усієї особистості: духовні сили, потреби, моральні ідеали, особисті та суспільні уявлення, світогляд. 

Проблему самостійності розглядали ще філософи античності Геракліт, Демокріт, Конфуцій, Сократ, які вбачали саме у цьому феномені рушійну силу розвитку та пізнання. Саме завдяки самостійності вступає в дію пізнавальна активність та розвивається як особистість так і знання про предмет на який спрямована активність.

Сократ та Квінтіліан наголошують на важливості керування самостійністю учня педагогом. Реалізацію керівництва вбачали в стимуляції за допомогою дискусій, постановці запитань тощо. Самостійність мислення вважали як головною метою навчання так і основним засобом навчання.

В часи Середньовіччя та догматичності навчання роль самостійності учня значною мірою нівелюється, та в епоху Відродження знову педагоги та філософи звертають увагу на беззаперечний позитивний вплив самостійності на навчання та формування системи знань учня.

Особливу увагу на самостійність в навчанні звертає Я.А.Коменський і наголошує на необхідності давати учням самостійно досліджувати предмети та явища формуючи власні знання, а не виключно заучувати здобуте «чужим розумом», так як людина – розумна істота і має вчитись керувати та керуватись власним розумом. Такі погляди розділяли А.Дестірвег, Г.Сковорода, І.Вишенський, Т.Шевченко та інші. К.Д.Ушинський самостійність пізнання та самостійну роботу в навчанні поклав в основу при започаткуванні учительських семінарій. В.О.Сухомлинський наголошував на важливості керованої педагогом самостійності учня, яка може здійснюватися лише за умови вчителя який самовдосконалюється.

Самостійність розглядається авторами як риса особистості та як засіб навчання, спрямований розвиток цієї риси. Р.Б.Срода в самостійній діяльності виділяє ряд компонентів: проявляння максимальної активності, творчість виконання завдання, самостійність думки, ініціативність.

Аналізуючи літературні джерела ми виявили важливість використання продуктивних завдань, проблемного навчання, ігрової діяльності в процесі навчання, що сприятливо впливає на формування самостійності учня і рекомендовано це враховувати під час планування та організації навчального заняття.

Формування самостійності учнів складається з кількох етапів: стимулючи-мотиваційний, навчальний, діагностично-корегуючий, контрольно-оціночний. Самостійна робота поділяється на 4 типи: відтворюючі, реконструктивно-варіативні, евристичні та творчі роботи.

Самостійність включає в себе декілька структурних компонентів, в роботах різних авторів вони можуть відрізнятись. На основі аналізу різних джерел ми використовуємо в дослідженні таку структуру: змістовно-орієнтаційний, мотиваційний, та діяльнісний компоненти. 

Дослідження самостійності ми проводили на прикладі предметів «Літературного читання», «Математики», «Українська мова» та «Природознавство». Ці дисципліни на пряму пов’язані з почуттєвою сферою, і впливаючи на почуття прямує до думки, стимулює виховання конкретних поглядів, смаків, прагнень. Отже, гнучка структура уроку, відображення в структурі особливостей пізнавальної діяльності учнів – це неодмінні умови покращення уроків. Ефективний урок – це такий урок на якому здійснюються міжпредметні зв'язки у вихованні та навчанні, а також забезпечується розширення словникового запасу учнів, формування навиків систематизації та висловлювання власних думок учнями. 
Також ми визначили важливість значення педагогічної діагностики на формування самостійності та його рівень. В процесі діагностики учнів другого класу ми виявили переважання середнього рівня самостійності учнів. 

Проаналізувавши підручники з досліджуваних дисциплін для 2 класу, можемо говорити про наявність різнопланового художнього матеріалу та завдань після кожного тексту та розділу, що суттєво допомагають вчителю реалізовувати поставлені навчальні, виховні та розвиваючі цілі, зокрема розвиток пізнавальної самостійності учня.

Крім того наше експериментальне дослідження підтверджує сприятливий вплив на формування самостійності учня творчих завдань, інтерактивних вправ, ігрових занять тощо.

Подальший розвиток роботи вбачаємо у складанні комплексу вправ, які можна застосувати у загальноосвітній школі та розробці методичних рекомендацій для вчителі початкових класів з метою підвищення рівня самостійності учнів молодшої школи. 
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ДОДАТКИ

ДОДАТОК А

Завдання письмової самостійної роботи з «Літературного читання» та «Української мови»
1. З’єднати слова, що римуються, з вірша «Сонце стукає в віконце»
Віконце * * для утіхи
На зарядку * * та в садок
На лужок * * сонце
Горіхи * * на кладку
2. Доберіть слова - синоніми, які передають значення слова говорити.

3. Доберіть епітети до слова, що вжите у творі «Ліщина» С.Жупанина, з метою точнішого розуміння образу, який він створює : дзвінка (стежинка); до вислову тріпоче (серце) («Птиця» Д. Павличка); до слова відкрите (серце) («У дитячому театрі» Н. Забіли).
4. Усно переказати невелике оповідання ( за власним вибором). 
Завдання письмової самостійної роботи з «Математики» та «Природознавства»
1.
Відгадайте учня Лісової школи та розв’яжіть задачу.

У зеленому жакеті,

Галасує в очереті.

Хоч і плавати мастак,

А не риба і не рак.   (Жабка)

Також холоднокровні, як риби. В тропічних лісах водяться яскравого кольору жаби: малинові, сині, жовті. Це отруйні жаби. Є жаби-великани, їх вага досягає 5 кг. Є літаючі жаби, які перестрибують з гілки на гілку ніби літають, широко розставив пальці на лапах, як парашут та їхня вага 100 г. Яка вага двох видів жаб разом? 

2. Прочитай задачі-вірші та запиши відповіді.
До зайчати на обід                                           Йшли 4 їжаки

Завітав дружок-сусід.                                      І несли по 2 грибки.

На пеньок зайчата сіли                                   А ви їм допоможіть – 

І по 2 морквинки з’їли.                                   ті грибочки полічіть.

Хто нам скаже одним словом,

Скільки з’їдено морквинок? 

3. Наступне завдання від мешканця лісу.

В мене шубка з колючок,

В мене сіра спинка.

Ніс як чорний п’ятачок,

Очі – намистинки. (Їжак)

Їжак – невелика тваринка ( 20-30 см ), але голок – 6-8 тис. Це нічна тваринка: вдень спить, вночі виходить на пошуки їжі. Має добрий нюх, але поганий зір і слух. Їжаченята народжуються сліпі і голі, але на другий день вже з’являються м’які білі голочки, а через 2 тижні – темні і гострі. Через скільки днів з’являються  темні і гострі голочки?

 4. Відгадайте наступну загадку та виконай завдання від сови.

Я труд поважаю,

Все літо літаю,

В поле, до гаю,

Збираю медок

Із різних квіток.

Кого не злюблю –

Жалом колю. (Бджола)

Бджоли запилюють культурні рослини і дають мед. Живуть вони сім’ями, що називається рій. Свою «родину» розпізнають по запаху, що притаманний тільки їм. Сім’я – це 60-70 тис. бджіл. У них є своя цариця – матка. Вона відкладає яйця в соти. Спілкуються між собою за допомогою танців.

Чим більше крутяться і махають крилами – тим далі їжа від вулика. Чайну ложку меду 200 бджіл збирають добу, а 1 бджола повинна облітати 7 мільйонів квіток. За 1 хвилину може облітати 30 квіток.

· Бджілка – трудівниця, тому Сова дала їй завдання. Зібрати мед за 3 хвилини і порахувати скільки квіточок вона облетіла. Ми допоможемо його виконати. Скільки квіточок може облетіти бджола за 3 хвилини? 

ДОДАТОК Б

Літературне читання, українська мова, математика, природознавство.

	Спостереження за учнями  2 класу 

	ПІБ
	Допитливість
	Пізнавальний

інтерес
	Цікавість

	Андрос Вікторія
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	Брєжнєв Гєрман
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	Гринь 

Максим
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	Жуковець Дмитро 
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	Кіричанська Анастасія 
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	Козаченко Евеліна 
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	Кулик 

Софья-Романа 
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	Кучеренко Максим 
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	Лазаренков Артем
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	Мойсеєнко Марія
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	Ругаль Владислав 
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	Солдатенко Андрій
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	Сурмачевський Максим 
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	Труш 

Дар’я
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	Федорець Богдан 
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	Філєєва 

Анна 
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	Хвостик 

Іван 
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	Хлопчур Євгенія
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	Чебанов 

Марк 
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	Шекера 

Даніїл 
	
	
	
	
	
	
	
	
	


ДОДАТОК В

Літературне читання +/–

	1. Чи подобаються вам уроки літературного читання?
	

	2. Чи любите ви читати?
	

	3. Ви навчаєтесь бо хочете більше знати, так чи ні?
	

	4. Чи цікаві вам твори які ви читаєте на уроках літературного читання?
	

	5. Чи читаєте ви книги, окрім того що задають на уроках?
	


Математика +/–

	1. Чи подобаються вам уроки математика?
	

	2. Чи любите ви розв’язувати приклади та задачі?
	

	3. Ви навчаєтесь бо хочете більше знати, так чи ні?
	

	4. Чи цікаві вам завдання, які виконуєте на уроках математики?
	

	5. Чи займаєтесь ви самостійно, виконуючи додаткові завдання, окрім тих що задають на уроках?
	


Українська мова +/–

	1. Чи подобаються вам уроки української мови?
	

	2. Чи любите ви виконувати вправи на уроці?
	

	3. Ви навчаєтесь бо хочете більше знати, так чи ні?
	

	4. Чи цікаві вам вправи, які виконуєте на уроках?
	

	5. Чи займаєтесь ви самостійно, виконуючи додаткові завдання, окрім тих що задають на уроках?
	


Природознавство +/–

	1. Чи подобаються вам уроки природознавства?
	

	2. Чи любите ви дізнаватись щось нове про природу?
	

	3. Ви навчаєтесь бо хочете більше знати, так чи ні?
	

	4. Чи цікаві вам завдання, які виконуєте на уроках?
	

	5. Чи читаєте ви додаткову інформацію, окрім тієї що задають на уроках?
	


ДОДАТОК Д
Текст опитувальника Філіпса
1. Чи важко тобі триматися на одному рівні з усім класом?

2. Хвилюєшся ти, коли вчитель говорить, що збирається перевірити, наскільки ти знаєш матеріал?

3. Чи важко тобі працювати в класі так, як цього хоче вчитель?

4. Чи сниться тобі часом, що вчитель у люті від того, що ти не знаєш урок?

5. Чи траплялося, що хто-небудь з твого класу бив або вдарив тебе?

6. Чи Часто тобі хочеться, щоб вчитель не поспішав при поясненні нового матеріалу, поки ти не зрозумієш, що він говорить?

7. Чи Сильно ти хвилюєшся при відповіді або виконанні завдання?

8. Чи трапляється з тобою, що ти боїшся висловлюватися на уроці, тому що боїшся зробити дурну помилку?

9. Тремтять у тебе коліна, коли тебе викликають відповідати?

10. Чи Часто твої однокласники сміються над тобою, коли ви граєте в різні ігри?

11. Чи трапляється, що тобі ставлять більш низьку оцінку, ніж ти очікував?

12. Чи хвилює тебе питання про те, чи не залишать тебе на другий рік?

13. Намагаєшся ти уникати ігор, у яких робиться вибір, тому що тебе, як правило, не вибирають?

14. Чи буває часом, що ти весь дрожишь, коли тебе викликають відповідати?

15. Чи Часто у тебе виникає відчуття, що ніхто з твоїх однокласників не хоче робити те, чого хочеш ти?

16. Чи Сильно ти хвилюєшся перед тим, як почати виконувати завдання?

17. Чи важко тобі отримувати такі позначки, яких чекають від тебе батьки?

18. Чи боїшся ти часом, що тобі стане дурно в класі?

19. Чи будуть твої однокласники сміятися над тобою, якщо ти зробиш помилку при відповіді?

20. Чи схожий ти на своїх однокласників?

21. Виконавши завдання, турбуєшся ти про те, чи добре з ним впорався?

22. Коли ти працюєш у класі, чи впевнений ти в тому, що все добре запам'ятаєш?

23. Чи сниться тобі іноді, що ти в школі і не можеш відповісти на питання вчителя?

24. Чи правда, що більшість хлопців ставляться до тебе по-дружньому?

25. Працюєш ти більш ретельно, якщо знаєш, що результати твоєї роботи будуть порівнювати з результатами твоїх однокласників?

26. Чи Часто ти мрієш про те, щоб поменше хвилюватися, коли тебе запитують?

27. Чи боїшся ти часом вступати в суперечку?

28. Чи відчуваєш ти, що твоє серце починає сильно битися, коли вчитель говорить, що збирається перевірити твою готовність до уроку?

29. Коли ти отримуєш хороші оцінки, чи думає хто-небудь з твоїх друзів, що ти хочеш вислужитися?

30. Чи добре ти себе почуваєш з тими з твоїх однокласників, до яких хлопці ставляться з особливою увагою?

31. Буває, що деякі хлопці в класі говорять щось, що тебе зачіпає?

32. Як ти думаєш, втрачають чи розташування ті з учнів, які не справляються з навчанням?

33. Схоже на те, що більшість твоїх однокласників не звертають на тебе увагу?

34. Чи Часто ти боїшся виглядати безглуздо?

35. Чи задоволений ти тим, як до тебе відносяться вчителі?

36. Чи допомагає твоя мама в організації вечорів, як інші мами твоїх однокласників?

37. Хвилювало тебе коли-небудь, що думають про тебе оточуючі?

38. Сподіваєшся ти в майбутньому вчитися краще, ніж раніше?

39. Чи вважаєш ти, що одягаєшся в школу так само добре, як і твої однокласники?

40. Чи Часто ти замислюєшся, відповідаючи на уроці, що думають про тебе в цей час інші?

41. Мають чи здатні учні якимись особливими правами, яких немає в інших хлопців у класі?

42. Зляться деякі з твоїх однокласників, коли тобі вдається бути краще за них?

43. Чи задоволений ти тим, як до тебе відносяться однокласники?

44. Чи добре ти себе почуваєш, коли залишаєшся один на один з вчителем?

45. Висміюють чи часом твої однокласники твою зовнішність і поведінку?

46. Чи думаєш ти, що турбуєшся про свої шкільні справи більше, ніж інші хлопці?

47. Якщо ти не можеш відповісти, коли тебе запитують, чи відчуваєш ти, що ось-ось расплачешься?

48. Коли ввечері ти лежиш у ліжку, думаєш ти часом з занепокоєнням про те, що буде завтра в школі?

49. Працюючи над важким завданням, чи відчуваєш ти часом, що зовсім забув речі, які добре знав раніше?

50. Тремтить чи злегка твоя рука, коли ти працюєш над завданням?

51. Чи відчуваєш ти, що починаєш нервувати, коли вчитель говорить, що збирається дати класу завдання?

52. Чи лякає тебе перевірка твоїх знань у школі?

53. Коли вчитель говорить, що збирається дати класу завдання, чи відчуваєш ти страх, що не впораєшся з ним?

54. Чи снилося тобі часом, що твої однокласники можуть зробити те, чого не можеш ти?

55. Коли вчитель пояснює матеріал, здається тобі, що твої однокласники розуміють його краще, ніж ти?

56. Турбуєшся ти по дорозі в школу, що вчитель може дати класу перевірочну роботу?

57. Коли ти виконуєш завдання, чи відчуваєш ти зазвичай, що робиш це погано?

58. Тремтить чи злегка твоя рука, коли вчитель просить виконати завдання на дошці перед усім класом?

Інструкція для педагога

Обробка та інтерпретація результатів. При обробці результатів виділяють питання, відповіді на які не збігаються з ключем тесту. Наприклад, на 58-й питання дитина відповів «Так», у той час як у ключі цьому питанню відповідає «-», тобто відповідь «Ні». Відповіді, що не збігаються з ключем - це прояви тривожності. При обробці підраховується загальне число неспівпадань по всьому тексту. Якщо воно більше 50%, можна говорити про підвищену тривожність дитини, більше 75% від загального 

Ключ до питань
	1-
	7-
	13-
	19-
	25 +
	31-
	37-
	43 +
	49-
	55-

	2-
	8-
	14-
	20 +
	26-
	32-
	38 +
	44 +
	50-
	56-

	3-
	9-
	15-
	21-
	27-
	33-
	39 +
	45-
	51-
	57-

	4-
	10-
	16-
	22 +
	28-
	34-
	40-
	46-
	52-
	58-

	5-
	11 +
	17-
	23-
	29-
	35 +
	41 +
	47-
	53-
	 

	6-
	12-
	18-
	24 +
	30 +
	36 +
	42-
	48-
	54-
	 


ДОДАТОК Е

Вправи та завдання, що сприяють емоційному сприйняттю дітьми поетичних і прозових творів

Під час ознайомлення дитини із художнім текстом важливим елементом є відчуття розуміння героя, певного зв’язку з ним, переживання за нього. Такий вплив на почуттєво-емоційну сферу під час навчання сприяє розвитку розуміння бажань, думок інших людей, а також усвідомлення людських цінностей та власної унікальності.

— Ознайомтесь з віршованим твором В. Конопельця «Якого кольору сніг?». На Вашу думку, чи являється зима безбарвно білою? Поміркуйте, чи завжди сніг однакового кольору, пригадайте як він виглядає на сонці, у затінку, в різний час доби, під час морозу та відлиги.

— Порівняйте два описи природи та її принад на основі віршів Д. Павличка «Небеса прозорі» та К. Перелісної «Золота осінь». Пофантазуйте та опишіть образи, які виникають під час прочитання цих віршів.

— Що тебе вразило в оповіданні В. Сухомлинського «Горбатенька дівчинка»? 

— Опишіть відчуття які викликає у вас вірш Т. Г. Шевченка «Зоре моя вечірняя..»? Можете використовувати таблицю почуттів.

Таблиця 2.5

Вираження почуттів після читання тексту  

	сум
	зневіра
	Задоволення

	гнів
	спокуса
	Захоплення

	біль
	вдячність
	Здивування

	осуд
	рішучість
	Пригнічення

	жаль
	протест
	Незадоволення

	страх
	тривога
	Розчарування

	огида
	гордість
	Співпереживання

	сором
	обурення
	Жорстокість

	спокій
	співчуття
	життєрадісність

	повага
	ненависть
	віра (в ...)

	смуток
	лагідність
	ніжність (до ...)

	радість
	зневага
	любов (до ...)

	каяття
	байдужість
	принципове ставлення (до…)


Завдання, в основі яких лежить використання прийому емпатії

Емпатія — це співпереживання з героями твору, людьми, тваринами, рослинами шляхом уявлення себе на їх місці. Поставивши себе на місце героя, дитина розмірковує, переживає, оцінює відкинувши власні стереотипи мислення, що дозволяє стимулювати розвиток творчих здібностей учня та його пізнавальну активність, активізувати інтерес до власних емоційних переживань, сприяє самоствердженню, появі віри у власні можливості.

1. Гра «Якби я був ...».

Учитель пропонує учасникам продовжити речення, яке починається словами «Якби я був ...». Наприклад, «Якби я був метеликом, то ...».

2. Гра «Фантастичні гіпотези».

Гра формується у вигляді запитань: «Що було б, якби ...?». запитання створюється опосередковано будь-якими підметами та присудками, і власне утворене речення подається як гіпотеза, на основі якої можна працювати. Наприклад: «Що було б, якби до нас у школу приїхали смішарики щоб учити учнів?».

3. Гра «Якби я потрапив у ...».

Школярам пропонують пофантазувати і уявити, що вони є героями твору. Наприклад:

а) Уяви, що ти хлопчик Веснянка з повісті-казки В. Нестайка «В Країні сонячних зайчиків». Ти завітав до палацу Чарівних Казок, з якими героями цієї казки ти хотів би познайомитись та потоваришувати? Чи є хтось кого ти не хотів би зустріти? 

б) Якби ти був хлопчиком Миколкою з оповідання Ю. Ярмиша «Паличка-рятівниця». Уяви що ти отримав чарівну паличку, що б ти собі на чаклував? Про що хотів би її попросити? 

4. Гра «Перевтілення».

Вчителі просить учнів подумки перевтілитись в інший образ і описати кількома реченями один і той самий предмет. Наприклад: 

- Описати пиріжок від імені бабусі; відімені онучки Оленки; від імені собаки Жучки; 

- Описати яблуньку від імені мурашки, яка повзе по стовбуру яблучка, яке впало і закотилось під деревом; хлопчика, який хоче залізти на дерево.

Потім учні дискутують над тим який опис був найкращим, від чийого імені було найважче говорити, чому описи відрізняються. 

5. Гра «Я — білочка».

Учням пропонується уявити себе якоюсь істотою, твариною, рослиною тощо і спираючись на тексту-опори скласти невеличке оповідання:

Я …………. (яка?) білочка.

Я люблю (що?) ……………..

Мені не до вподоби ………………. 

Світ навколо мене дуже ………………..

Навколо мене (які?) ………………… (хто?) …………….

Вони (що роблять?) ……………………

Я дивлюся на (що?) …………….. і мені стає (як?) …………..

В цьому завданні питання відіграють важливу роль, виступають своєрідними підказками та вказують дитині керунок розповіді. Саме за допомогою цих запитань дитина може скласти творчу розповідь про себе — білочку, стимулюють уяву.

6. Гра «Добре-погано».

Завдання полягає у тому, щоб знайти позитив у будь-якій події, навіть у тій що здається абсолютно поганою Наприклад:

Хлопчик за диктант отримав погану оцінку.

Раптом у небі загримів грім...».

Завдання для розвитку творчої уяви засобами слова

Для розвитку самостійності та творчості під час вивчення предметних дисциплін «Українська мова» та «Літературне читання» ефективними вважаються такі завдання: 

— ознайомлення з найпростішими прийомами розвитку творчої уяви;

— складання творів-мініатюр за опорними словами та словосполученнями;

— складання творів-описів на основі узагальнення особистих вражень, спостережень у природі;

— придумування казок;

— складання віршів

І. Ознайомлення з найпростішими прийомами розвитку творчої уяви

1. Біном фантазії.

Обираються два слова, вони пов’язуються між собою (можна використовувати прийменники) і застосовуються в звичному для себе значені, стають основою для створення казки. 

2. Довільне додавання префіксів.

За допомогою цього прийому відбувається словотворення, що виявляється у «доукомплектації» слова за допомогою уяви. Наприклад, напівкріт, античерепаха, мікровітер, антиквітка, віце-хмара, мікродупло, напівлис, максімураха.

3. Конструювання загадки.

За допомогою такого прийому, відбувається стимуляція уяви дитини у концентрованій, образній формі віддзеркалює досвід дитини у пізнанні дійсності. Під час виконання такого завдання формується навик добирання прикметників-епітетів, відбувається практичне ознайомлення з прийомом порівняння.

4. Придумування історії з шостим словом.

Учитель пропонує учням рід слів, з яких необхідно скласти історію. Наприклад, декілька ключових слів, які вказують на казку «Круть та Верть»: мишенятка, робота, млин, колосок, півник; з шостим словом, наприклад, бегемот.

5. Казка-навиворіт.

Суть полягає в тому, щоб змінити ключову інформацію з точністю навпаки. Такий метод допомагає знайти те місце в казці, з якого можна було б розвинути оповідь в будь-якому напрямку. Наприклад, Коза-Дереза з однойменної казки — зовсім не зла, нікого не лякала і хотіла жити із зайчиком в його хатці в мирі та злагоді. 

6. Створення «вінегрету» з казок.

Зміст цього методу полягає у змішуванні казок, переплетіння їх сюжетних ліній у результаті утворюючи новий. Наприклад, Івасик-Телесик зустрів на березі рибака і золоту рибку і допомагав обрати бажання. 

7. Створення уявних образів за словесним описом.

— Спробуйте уявити озеро таким, яким його побачила автор вірша «Спить озеро» Леся Українка .

— Який малюнок ви б хотіли намалювати щоб проілюструвати вірш Я. Щоголіва «Осінь»? Які б кольори переважали у вашому малюнку? Чому? 

— Як на вашу думку, чи можна вірш Лесі Українки «Вже сонечко в море сіда...» назвати «барвистим»? Чому? 

— Впізнайте предмет за ознаками: добра, мила, лагідна, найрідніша. (Якщо діти не відгадують, що це за предмет, то вчитель називає, його функцію).

— Впізнайте предмет за діями: літає, жужить, опиляє, жалить.

8. Створення словесних описів образів.

— Подивіться на малюнок який зображено у підручнику. На вашу думку, що могло статись на цьому малюнку. Складіть невелике оповідання .

— Розгляньте літеру. На що вона схожа? Що могла б їсти ця літера, з ким би товаришувала? Вона добра чи зла? 

— Ви колись чули як шурхотить опале листя? Опишіть. Як вам здається цей звук товстий чи тонкий, темний чи світлий, холодний чи гарячий, кислий чи солоний, а може солодкий?

II. Складання творів-мініатюр за опорними словами та словосполученнями

1. За поданими словами складіть твір-мініатюру:

— соловей, річка, подих весни, свіжий ранок, веселий настрій;

— дерево, жолудь, вітер, сон, паросток, дубочок.

2. Взявши по три слова з кожної розповіді, складіть нову історію .

III. Складання творів-описів на основі узагальнення особистих вражень:

— Придумайте та запишіть декілька речень про деревце. В оповідання розкажіть про що деревце думає, що відчуває, про надії та плани деревця, кого чекає, як проявляє свої почуття тощо.

— Закрийте очі та пофантазуйте: у вас в руках пензлик і ви зараз малюватимете картину природи в осінній день. Опишіть що ви зображаєте. 

— Подивіться на сонячного зайчика. Спробуйте його спіймати. Які ваші враження. 

— За вашим віконечком живе тихий літній вітерець, розкажіть про його мрії та сподівання. 

— Уявіть фантастичне місто, опишіть його. 

— Уявіть що минуло 200 років, як тепер виглядає школа.

IV. Придумування казок

1. На основі будь-якої казки складіть свою. 

2. Оберіть декілька ваших улюблених казок, на їх основі створіть одну свою власну. 

3. Створення казок за поданим темами:

Теми для 1-2 класів: «Як блакитна краплинка впала на землю», «Мандрівка осіннього листочка», «Про що розповіла сніжинка», «Як промінчик став сонячним зайчиком».

V. Складання віршів

1. Учням пропонуються чистомовки, їх необхідно закінчити. 

2. Потренуйтесь римувати слова, спробуйте скласти віршик. Наприклад:

Ки-ки-ки, ки-ки-ки,

На горищі є мішки.

Ка-ка-ка, ка-ка-ка,...

(Прийшли мишки до мішка). Ку-ку-ку, ку-ку-ку,

...(Миші з’їли всю муку).

Ко-ко-ко, ко-ко-ко,...

(Гірко плаче Пилипко). 

Ок-ок-ок, ок-ок-ок,...

(Це ж був його мішок). 

3. Доповнення віршів добиранням слів, що римуються.

4. Відновлення віршів на основі рими і змісту.

Киця любить, як по спинці (1)

Як дарують їй гостинці, (3)

Гладжу киценьку свою, (3)

Кашку, молочко даю. (4)

5. Складання віршів за римами: кульбаба-баба, травичка- сестричка.

6. Складання віршів-хоку (трирядковий білий вірш-метафора, з описом природи або природніх явищ). Запропонуйте дитині різні об’єкти природи: листочок, дощова краплина, мурашки у мурашнику, латаття на воді тощо.

7. Складіть вірш-небилицю використовуючи початок: 

«Подружились жабка й равлик», «Наліпили пиріжків...».

8. Складання римованих текстів, використовуючи алгоритм створення лімериків.

Лімерик – короткий вірш на 4-5 рядків; один з популярних засобів формування та розвитку мовленнєвої творчості. Таки вірші пишуться як небилиці, несуть фантазійний неймовірний характер. Лімерики походять з Ірландії однойменного міста, мають свій особливий порядок римування: 1-2 рядок між собою; 3-4 рядок між собою; 5 – використовується як підсумок і переважно ні з чим не римується.

Обов’язковою умовою Лімериків є наявність гіперболи, літоти, парадоксу чітко видно.

Наприклад:

Жив-був кумедний ведмедик Пух.

Був дуже добрий і навіть любив набридливих мух.

По лісу він собі блукав,

Усіх друзів медом пригощав.

Ось такий чудернацький був ведмедик Пух.

Творчі види роботи на основі прочитаного тексту

1. За назвою поданого тексту складіть свій новий твір.

2. Складіть аналогічну або протилежну розповідь.

3. Домислити події, які могли б передувати зображуваним.

4. За початком оповідання складіть своє закінчення. 

5. Продовжіть оповідання.

6. На вибір замініть одну зі структурних частин тексту (зачин, основну частину, кінцівку).

7. Згідно прочитаного тексту придумайте та запишіть загадки. 

8. Якби події відбувались в інший часовий період, як би змінилось в оповідання. 

9. Придумайте свій заголовок (2-3) з різним настроєм.

10. Дібрати до кожної частини твору прислів’я, фразеологічний зворот.

11. Порівняти вчинки героїв твору, виділивши при цьому істотні риси їх характеру.

12. Придумайте нового героя цього оповідання. 

13. Читаючи текст поширюйте кожне речення. 

14. Напишіть анотацію до поданого твору. 

15. Придумайте, як можна прорекламувати даний твір. 

16. Напишіть твір з використанням цитат поданого тексту. 

17. Як би ви могли написати лист головному герою оповідання, що б ви сказали? 

18. Самостійно доповніть вірш власними римами.

19. Сформуйте словник на основі прочитаного тексту. 

20. Яку пораду ви могли б дати герою? Як можна його втішити? 

Літературні ігри

Літературні ігри – це різновид педагогічних ігор, побудованих на основі різних літературних матеріалів: як тестів, так і біографічних відомостей і навіть понять. Основним завданням є розвиток інтересу до навчання, формування навичок правильного, виразного читання і розуміння прочитаного, на організацію самостійної роботи з додатковою літературою, розвиток творчих здібностей, естетичного виховання учнів.

1. Відтворення назв попередньо вивчених віршів, імен авторів, приказок та прислів'їв з розкиданих слів.

Матеріал уроку. Т. Г. Шевченко «Село! І серце одпочине...», «І досі сниться: під горою...» .

Із розкиданих слів відтворіть назви творів Т. Г. Шевченка, з якими ви вже ознайомились.

«з-під, вода, Тече, явора»; «край, палає, Світає, неба»; 

«калина, у лузі, Зацвіла, червона»; «моя, Зоре, вечірняя»; 

«землю, Встала, сонну, весна, чорну, розбудила»; «ранВці»; 

«жнаКня».

Подивіться на утворені назви, з яким з цих творів ви ще не знайомі? («Княжна».)

2. Літературні вікторини.

Тема уроку. Підсумок теми «Казки народів Європи» (2 клас).

Прийдати хто став першим товаришем осла на шляху до Бремена? (Пса-гончака.)

Поміркуйте, хто шукає легкий хліб? (Вовк.)

Який герой повикидав із саней діда весь улов? (Лисичка.)

Що їла змія у виноградаря? (Молоком.)

Хто майстерно в’є гнізда? (Сорока.)

Хто воює з котами? (Собаки.)

Інтерактивні вправи

На кожному з етапів навчання можна використовувати такий метод досягаючи відповідної мети. Для застосування на мотиваційному етапі та для підготовки до сприймання нового матеріалу пропонують такий перелік інтерактивних технологій помірної складності: «Мозковий штурм», «Криголам», «Мікрофон», «Незакінчене речення», «Асоціативний кущ», «Т-схема». На етапі навчальному (засвоєння нового матеріалу) рекомендовано більш складні методи: «Акваріум», «Ажурна пилка», «Ситуативне моделювання», «Прес». На останньому підсумковому етапі варто застосовувати – «Займи позицію», «Дерево рішень».

«Мозковий штурм» — ефективний метод для активізаціх власного досвіду учнів та застосування його у розв’язку проблемного завдання. Полягає в тому, що діти пропонують максимальну кількість ідей за обмежений час не зважаючи на реалістичність чи фантастичність їх виконання, основна задача надати як можна більше варіантів. Всі запропоновані ідеї (рішення, думки) фіксуються на дошці (так щоб усі бачили). Критика не допускається, та можна доповнювати чи розвивати окремі ідеї. Можна надати кілька хвилин, щоб діти попрацювали самостійно на листочках, а потім вже пропонували свої ідеї на загал. 

Матеріал уроку. Олег Буцень «Помічниці» 

Запропонуйте запитання: — Що таке бути помічницею?

Технологія «Мікрофон» — така технологія застосовується для обговорення у загальному колі. Обирають певний предмет який символізує мікрофон і учасник який тримає в руках мікрофон висловлює свою думку стосовно конкретного питання чи рішення. Важливо! Говорить тільки той учасник, який тримає мікрофон, надається обмежений час, критикувати заборонено, відповіді висловлюються але не обговорюються. 

Матеріал уроку. «З чого складається книга?», «Хто створює книгу?» 

Запитання вчителя: 

— З чого починається зустріч із книгою? 

— На вашу думку з чого її роблять?

— Хто є творцем книги? 

Інтерактивна технологія «Незакінчене речення».

Тема. До джерела народної мудрості. Народні усмішки. Прислів’я і приказки. Скоромовки 

Вправа «Криголам» спрямована на подолання відчуженості, згуртованості учнів, формує товариськість.

Матеріал уроку. Анатолій Григорук «Хочеш бути щасливим, не будь лінивим» 

Вчитель роздає учасникам картки з написаними частинками прислів’я. На основі прислів’їв формуються групи. 

1. Хто працює, той і достаток має.

2. Краса людських рук світом мандрує.

3. Наполегливість і труд до мети ведуть. Один учасник із групи зачитує складене прислів’я і пояснює його. Працюючи над складанням «Асоціативного куща», учні пригадують все, що стосується заданої вчителем теми. Спочатку висловлюються найстійкіші асоціації, потім — другорядні. Все це фіксується у вигляді «куща», який поступово розростається.

Тема. Дивлюсь на світ і все мене дивує .

Запитання

— Де ви можете знайти відповіді на свої запитання?

— Звідки можна черпати знання?

Давайте складемо тематичну павутинку до слова «знання».

(Знання можна почерпнути від дорослих, з телебачення, раді< комп’ютера, друкованої продукції: енциклопедій, довідників, творім письменників, журналів, словників.)

Технологія «Т-схема»

Матеріал уроку. В. Сухомлинський «Красиві слова і красиві діло». Запитання вчителя:

— Чи потрібні нам добрі вчинки? Внесемо свої аргументи в таблицю

	Докази «за»
	Докази «проти»

	
	


Про добро можна говорити дуже багато і красиво розповідати мріяти, говорити. Але ніякої користі це не принесе, якщо добрі діла не будуть втілюватися в життя, якщо гарні слова залишатимуться лише словами. Про це ми дізнаємося з оповідання В. Сухомлинського.

Технологію «Акваріум» – ця технологія пропонується у тому випадку, якщо діти вже знайомі з груповими формами роботи. Декілька учнів викладач об’єднує в групу, подає їм завдання та влаштовує в центрі класу. Учні обговорюють завдання, дискутують, вирішують задачу. Решта учнів тільки спостерігає за групою учасників. Після обговорення та прийняття певного рішення, центральна група займає своє місце, і тоді решта учасників вступає в дію. Вони мають відповісти на запитання:

«Чи погоджуєтесь з думкою групи? Чи була ця думка достатньо доведена? Який із доказів ви вважаєте найбільш переконливим?»

Потім місце в акваріумі займає інша група але завдання також подається інше. Усі учні повинні побувати в «Акваріумі», робота кожної з них мусить бути обговорена.

Технологія «Ажурна пилка»

Тема. Золоті зернята народної мудрості.

Вчитель ділить учасників на декілька груп. Завдання для попереднього домашнього опрацювання: розгляньте всі малі жанри усної народної творчості (прислів’я, приказки, скоромовки, загадки). З кожної групи представник іде в спеціальну експертну групу. Під час заняття кожен з експертів представляє один з жанрів, таким чином представляючи групі конкретний жанр та надаючи нову інформацію. Потім «експерт» повертається в свою групу та розповідає іншим здобуті знання. Підсумки підбиваються у загальному колі. 

Система пізнавальних завдань за прийомами розумової діяльності

На уроках математики самостійну роботу практикую  на всіх етапах навчального процесу – під час формування умінь і навичок виконання обчислювальних операцій, розв'язування задач, рівнянь, засвоєння геометричного матеріалу. 

При цьому враховую  їх складність, посильність для учнів даного класу,  щоб ті могли працювати інтенсивно, без надмірної опіки.
Планую так, щоб стосовно кожного вихованця складність завдань наростала поступово. Вдалий вибір першого завдання забезпечує успішну подальшу роботу на інших етапах через добір завдань з поступовим ускладненням.   
При цьому враховую  їх складність, посильність для учнів даного класу,  щоб ті могли працювати інтенсивно, без надмірної опіки. 
Планую так, щоб стосовно кожного вихованця складність завдань наростала поступово. Вдалий вибір першого завдання забезпечує успішну подальшу роботу на інших етапах через добір завдань з поступовим ускладненням.  
1 етап 
I варіант 
Розв’яжи задачу. Іра вирізала 5 кружечків, а Сашко – на 4 кружечки більше. Скільки кружечків вирізав Сашко? 
II варіант 
Склади задачу за коротким записом і розв’яжи її: 
Віка – 5 зошитів. 
Василь – ?, на 2 зошити більше. 
III варіант 
Учні працюють з учителем. Користуючись дидактичним матеріалом, розв’язують задачу: На гілці сиділо 4 сороки, а горобчиків – на 3 більше. Скільки горобчиків сиділо на гілці? 
Перевірка всіх варіантів. 
2 етап 
I варіант 
Склади обернену задачу до даної (задача з 1 етапу). 
II варіант 
Розв’яжи задачу. Костя намалював 5 зайчиків, а Сергій – на 4 зайчики більше. Скільки зайчиків намалював Сергій? 
III варіант 
Склади задачу за коротким записом і розв’яжи її: 
Аліна – 7 книг. 
Люда – ? на 4 книги менше. 
Перевірка всіх варіантів. 
3 етап 
I варіант 
Склади задачу зі словами «менше» або «більше» про кількість яблучок на гілочках. 
II варіант 
Склади обернену задачу до даної (задача з 2 етапу). 
IIІ варіант 
Розв’яжи задачу. Іра намалювала 9 ялинок, а Юля – на 5 ялинок менше. Скільки ялинок намалювала Юля? 
Перевірка всіх варіантів. 
4 етап 
Спільне завдання творчого характеру 
Біля школи посадили 4 дубки, а лип – на 5 більше. Скільки…? (Поставте  запитання і розв’яжіть задачу). 

Евристичні бесіди

За рівнем пізнавальної активності учнів найбільші переваги має евристична бесіда (від грецького слова еврика - знаходжу, відкриваю), роль якої незамінна для розвитку творчих здібностей. У ході евристичної бесіди учитель уміло поставленими запитаннями спрямовує учнів на основі наявних у них знань, спостережень, їхнього життєвого досвіду на формування нових понять, висновків, правил. 

Під час такої бесіди молодші школярі проходять під керівництвом учителя весь шлях пошуку нового знання аж до його відкриття: створення проблемної ситуації, усвідомлення проблеми у вигляді проблемного запитання і, нарешті, - поетапний розв’язок. Така робота приносить їм велике задоволення і стимулює пізнавальну активність. 

Наведемо фрагментуроку, на якому реалізовували педагогічні умови організації бесіди. 

Тема уроку: Види тварин. Тварини — живі організми.

Актуалізація знань учнів. Повідомлення теми уроку 

Бесіда з метою актуалізації опорних знань 

—Відгадайте загадки: 

На подвір’ї ходить птах 

І співає по складах. (Півень) 

Хоч мала сама на зріст, 

Та великий маю хвіст. 

Пухова руденька шуба, 

Із сосни стрибну на дуба. (Білка) 

По квітучих садах літаю, 

Солодкі дарунки збираю. (Бджола) 

· За якими ознаками ви впізнали відгадки? 

· Як одним словом назвати півня, білку й бджолу? 

· До якої природи належать тварини? 

Вивчення нового матеріалу 

Бесіда з метою формування уявлення про різноманітність тварин у природі, середовище їхнього існування та будову 

· Розгляньте малюнки із зображенням тварин, назвіть їх і скажіть, чим відрізняються між собою тварини. (Тварини відрізняються розмірами і формою тіла). 

· Від чого залежить форма тіла у тварин? Щоб дати відповідь на це запитання порівняйте за формою тіла кита, акулу, дельфіна. Де живуть дані тварини? (У воді. Отже, форма тіла тварин залежить від того, у якому середовищі вони живуть). 

· Де живуть тварини? (Тварини живуть скрізь, де для них є їжа, схованка від ворогів та місце для влаштування житла: у воді та на суші, під землею і в повітрі) 

· Які тварини живуть серед вічних снігів? (В умовах вічного снігу і льоду живуть білі ведмеді, моржі, пінгвіни). 

· Які тварини живуть у жарких пустелях? (У жарких пустелях живуть змії, ящірки, верблюди, джейрани, тушканчики). 

· Які тварини все життя проводять у воді, не виходячи на сушу? (Усе життя проводять у воді, не виходячи на сушу, риби, раки, дельфіни, кити). 

· Які тварини живуть у ґрунті? (У ґрунті живуть кроти, землерийки, дощові черв’яки, деякі комахи.) 

· Які тварини заволоділи повітряним простором? (У повітрі літають птахи, комахи, летючі миші). 

· Чим схожі між собою тварини? (Тварини схожі будовою тіла, яке у більшості складається з голови, тулуба, кінцівок (ніг, крил) та хвоста). 

Бесіда з метою формування уявлення про тварин — живих організмів та про відмінності тварин від рослин. 

· Пригадайте, які ознаки властиві живим організмам. (Тварини, як і всі живі організми, дихають, розмножуються, ростуть і розвиваються, живляться, народжуються і вмирають). 

· Що потрібно тваринам для дихання? (Для дихання всім живим організмам, у тому числі й тваринам, потрібний кисень, а видихають вони вуглекислий газ). 

· Доведіть, що тварини розмножуються. (Кішка народжує 4-5 кошенят, кролиця народжує 5-10 кроленят, свиня народжує до 10 поросят, отже, тварини розмножуються). 

· Як і чим живляться тварини? (Тварини живляться рослинами й тваринами, яких вони знаходять, ловлять, добувають). 

Отже, тваринам, як і рослинам, властиві всі ознаки живих організмів. 

· Проблемне запитання: То чому в живій природі виділили царства рослин і тварин? 

Щоб дати відповідь на це запитання порівняйте будову тіла рослин і тварин. 

· Які органи є у рослин? (Корінь, стебло, листки, квітка, плід, насіння) 

· Які частини тіла є у більшості тварин? (Голова, тулуб, кінцівки). 

· Пригадайте, як живляться рослини. Де вони знаходять їжу? 

(Рослини самі собі виробляють їжу. У листках на світлі утворюються необхідні їм поживні речовини. Поживні речовини вони виробляють із води, мінеральних солей і вуглекислого газу, які беруть із повітря та ґрунту). 

· А як живляться тварини? (Тварини не можуть самі собі виробляти поживні речовини, вони живляться готовою їжею, поїдаючи рослини та інших тварин). 

· Уявіть, що в лісі виникла пожежа. Що станеться з рослинами і тваринами, як вони зреагують на пожежу? (Якщо в лісі виникає пожежа, то всі рослини гинуть у вогні, тоді як значна частина тварин рятується, втікаючи з лісу). 

· Зробіть висновок зі сказаного і скажіть, чим ще відрізняються тварини від рослин. (Тварини, на відміну від рослин, можуть швидко рухатися, переміщуватися з одного місця на інше). 

· Наведіть приклади, як можуть рухатися відомі вам тварини. (Дельфіни, окуні, акули, кити — плавають; граки, горобці, метелики, бджоли, комарі — літають; жаби, зайці, білки, коники — стрибають; лисиці, вовки, тигри,, леви — бігають; вужі, гадюки — повзають). 

· Поміркуйте, чому рослини можуть усе життя прожити на одному місці, а тваринам потрібно переміщуватися з місця на місце. (Рослинам не потрібно здобувати собі їжу, адже поживні речовини вони виробляють собі самі. Тварини переміщуються у пошуках їжі, а також рятуючись від ворогів). 

Отже, вчені виділили два царства рослини і тварини, тому що тварини відрізняються від рослин будовою, способом живлення та здатністю переміщуватися з одного місця на інше. 

Метод аналогії, порівняння.

Аналогія - умовивід, встановлення подібності між об 'єктами, форму​вання думки від одиничного до оди​ничного. Знання переноситься з ра​ніше вивченого об'єкта на інший, менш вивчений.

Складання оберненої задачі до даної:

· випиши числа задачі і поясни кожне з них;

· заміни одне з даних чисел знаком Питання;

· склади задачу, в якій запитується про це число.

1) Склади задачу подібну до поданої. Запиши скорочену умову та розв’яжи.

У ставку плавало 12 качок, а гусей – на 3 менше. Скільки гусей плавало у ставку?

2) За зразком опиши тварину.

Свійська собака. Походить від вовків і шакалів, одомашнених ще в кам’яному віці. Перші згадки про собак з’явилися ще 100 000 років тому. Собака – один із найвірніших помічників людини. Його значення колосальне: охороняти майно, захищати хазяїна, допомагати в перевезеннях, нести військову службу тощо. Відповідно до породи собаки мають різну будову й забарвлення — від білосніжного та рудого до насиченого чорного з різноманітними відтінками. Середньостатистичний собака переважно 30-40 см у висоту і до 50 см у довжину. Зручна тілобудова дозволяє тварині розвивати хорошу швидкість, бути спритним, здатним до праці, захисту й оборони. Ця унікальна універсальність дала другу назву собаці – «друг людини». Всі породи собак мають чотири лапи з опорними пальцями й кігтями. Також у собак надзвичайно тонко розвинений такі органи чуття, як нюх і слух. Це робить їх конкурентними серед інших тварин.

ДОДАТОК Ж

Сформованість змістовно-операційного компоненту ми перевіряли за допомогою самостійної роботи з дисциплін «Українська мова» та «Літературне читання».

Завдання письмової контрольної роботи : 

Зображення золотої осені в оповіданні О.Копиленка «Жовкне листя».

Опрацювання тексту оповідання 

1. Підготовка до читання тексту. 

2. Читання заголовку твору і прізвище письменника.

3. Поглиблений аналіз: визначити образи (клен, берізка, квіточки) та художні засоби, за допомогою яких вони набувають індивідуальних, неповторних рис.

4. Виписати емоційні слова: багрянець, зронить, вирізьблений, насторожено. 

5. Повторне читання уривків описів дерев. 

6. Знайти слова та образи, які передають настрій і ставлення автора до зображеного.

7. Яким діти побачили клен, чому він замріяний, чому сумує. Які почуття викликала його доля? 

8. Далі учні мандрують до берізки. Яка вона? Відповіді знайти у тексті.

9. Від берізки – до квіточок на узліссі. Знайти слова, образи, які розкривають ставлення письменника до зображеного (це яскраві епітети, метафори).

10. Ліс в уяві дітей ніби ожив, олюднився ( персоніфікація - важливий художній засіб, здатний передавати авторське (і наше) ставлення до природи, її явищ.

11. Уявити побачене і відчуте в осінньому лісі, а потім змалювати словами своє бачення. Передбачається обов'язкове відображення настрою.

12. Дописати текст, використовуючи слова для довідок.(Вкривається багрянцем клен. Він стоїть на узліссі замріяний, ніби сумує, що надійшов... Ось налетить... і почне безжально зривати осінню красу зажуреного..., оголить його і гулятиме серед голого гілля.) Слова для довідок: клен, вітер, вечір.

А також за допомогою самостійної роботи з дисциплін «Математика» та «Природознавство».

1.
Відгадайте учня Лісової школи та розв’яжіть задачу.

У зеленому жакеті,

Галасує в очереті.

Хоч і плавати мастак,

А не риба і не рак.   (Жабка)

Також холоднокровні, як риби. В тропічних лісах водяться яскравого кольору жаби: малинові, сині, жовті. Це отруйні жаби. Є жаби-великани, їх вага досягає 5 кг. Є літаючі жаби, які перестрибують з гілки на гілку ніби літають, широко розставив пальці на лапах, як парашут та їхня вага 100 г. Яка вага двох видів жаб разом? 

2. Прочитай задачі-вірші та запиши відповіді.
До зайчати на обід                                           Йшли 4 їжаки

Завітав дружок-сусід.                                      І несли по 2 грибки.

На пеньок зайчата сіли                                   А ви їм допоможіть – 

І по 2 морквинки з’їли.                                   ті грибочки полічіть.

Хто нам скаже одним словом,

Скільки з’їдено морквинок? 

3. Наступне завдання від мешканця лісу.

В мене шубка з колючок,

В мене сіра спинка.

Ніс як чорний п’ятачок,

Очі – намистинки. (Їжак)

Їжак – невелика тваринка ( 20-30 см ), але голок – 6-8 тис. Це нічна тваринка: вдень спить, вночі виходить на пошуки їжі. Має добрий нюх, але поганий зір і слух. Їжаченята народжуються сліпі і голі, але на другий день вже з’являються м’які білі голочки, а через 2 тижні – темні і гострі. Через скільки днів з’являються  темні і гострі голочки?

 4. Відгадайте наступну загадку та виконай завдання від сови.

Я труд поважаю,

Все літо літаю,

В поле, до гаю,

Збираю медок

Із різних квіток.

Кого не злюблю –

Жалом колю. (Бджола)

Бджоли запилюють культурні рослини і дають мед. Живуть вони сім’ями, що називається рій. Свою «родину» розпізнають по запаху, що притаманний тільки їм. Сім’я – це 60-70 тис. бджіл. У них є своя цариця – матка. Вона відкладає яйця в соти. Спілкуються між собою за допомогою танців.

Чим більше крутяться і махають крилами – тим далі їжа від вулика. Чайну ложку меду 200 бджіл збирають добу, а 1 бджола повинна облітати 7 мільйонів квіток. За 1 хвилину може облітати 30 квіток.

· Бджілка – трудівниця, тому Сова дала їй завдання. Зібрати мед за 3 хвилини і порахувати скільки квіточок вона облетіла. Ми допоможемо його виконати. Скільки квіточок може облетіти бджола за 3 хвилини? 
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