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ВСТУП

Актуальність дослідження. Криза в екології на даний момент  виносить питання екологічного стану довкілля на широке обговорення та піднімає тему дбайливого ставлення до довкілля.
Аналізуючи шкільну практику та результати спеціальних досліджень можемо стверджувати, що сучасна система освіти не забезпечує системного впливу на особистість молодшого школяра з метою подолання надмірного світогляду стосовно навколишнього середовища. Процес навчання в початковій школі потребує ефективних виховних технологій, спрямованих на гармонізацію стосунків у системі ”учні – довкілля”, результатом якої має стати формування у дітей дбайливого ставлення до природи.

Проблема виховання дітей засобами природи представлена в історії педагогічної думки. Гуманістичні підходи до організації взаємодії дітей із довкіллям висвітлені у працях Ж.-Ж.Руссо, Я.Коменського, Г.Сковороди, А.Дістервега, Й.Песталоцці, К.Ушинського, С.Русової, А.Макаренка, В.Сухомлинського та ін.

Сучасний етап розробки проблеми розширив і поглибив методологічне підґрунтя її вирішення в освітній практиці. Так, значний внесок у філософське осмислення єдності людини і природи належить В.Вернадському, О.Галєєвій, Е.Гірусову, М.Голубцю, О.Дорошко, М.Кисельову, В.Крисаченку, М.Мойсєєву, В.Нестеренку, Г.Платонову, І.Сафонову, І.Фролову та ін. Психолого-педагогічні аспекти взаємодії особистості та природи в контексті формування ставлення до навколишнього середовища розкриті в дослідженнях А.Ананьєва, І.Беха, Л.Божович, Л.Виготського, С.Дерябо, О.Запорожця, О.Киричука, Г.Костюка, В.М’ясищева, В.Роменця, С.Рубінштейна, В.Ясвіна та ін. Теоретико-методичні засади початкової освіти, зокрема, екологічної, досліджено у працях Т.Байбари, Н.Бібік, В.Ільченко, Н.Коваль, О.Крюкової, Л.Нарочної, Г.Пустовіта, Н.Пустовіт, О.Савченко, Г.Тарасенко та ін.

Актуальними в контексті зазначеної проблеми є дослідження В.Анучина, Л.Архангельського, В.Вербицького, М.Вєрогіліна, А.Захлєбного, І.Звєрєва, О.Плахотник, З.Плохій, А.Степанюк, І.Суравегіної, В.Червонецького та ін., в яких проблема екологічної освіти та виховання проаналізована з урахуванням нормативних, ціннісних та діяльнісних аспектів взаємодії учнів різних вікових груп з природою. Психолого-педагогічний та організаційно-методичний потенціали позаурочної виховної роботи у початковій школі знайшли висвітлення у дослідженнях О.Біди, С.Гончаренка, О.Докукіної, І.Казанжи, С.Карпенчук, Б.Кобзаря, та ін.

Науковці - педагоги майже одностайно констатують той факт, що шкільний урок з домінуванням дидактичної спрямованості, на жаль, не здатний забезпечити розвиток емоційно-ціннісних настановлень на взаємодію дітей з довкіллям, а також запропонувати необхідні умови для організації екологічно доцільної діяльності учнів у природі. Тому нагальною стає потреба розробки відповідної системи взаємодії урочної та позаурочної навчально-виховної роботи, яка стане основою розвитку емоційно-ціннісного ставлення до природи й уможливить формування у молодших школярів дбайливого ставлення до неї. Допоки дана проблема не була предметом спеціальних досліджень і в умовах позаурочної виховної роботи не вивчалась.

Тaким чином, aктуальність проблеми, її недостaтня теоретична і методичнa розробленість зумовили вибір теми магістерської роботи: “Формування у молодших школярів дбайливого ставлення до природи у позаурочній виховній роботі”. 
Об’єкт дослідження – процес формування дбайливого ставлення молодших школярів до природи.

Предмет дослідження – педагогічні умови формування у молодших школярів дбайливого ставлення до природи у позаурочній виховній роботі.
Мета дослідження – теоретично обґрунтувати педагогічні умови формування у молодших школярів дбайливого ставлення до природи у позаурочній виховній роботі.

Для досягнення мети дослідження реалізовувались такі завдання:
1. Проаналізувати стан досліджуваної проблеми у науковій літературі.
2. З’ясувати сутність поняття «формування дбайливого ставлення до природи».
3. З’ясувати стан сформованості у молодших школярів дбайливого ставлення до природи.

4. Обґрунтувати педагогічні умови формування у молодших школярів дбайливого ставлення до природи у позаурочній виховній роботі.

  Гіпотеза дослідження – успішне формування дбайливого ставлення молодших школярів до природи у процесі позаурочної виховної роботи можливе за умов:

· системного набуття учнями еколого-природничих знань з орієнтацією на їх практично-діяльнісне впровадження;

· забезпечення емоційно-ціннісного підґрунтя взаємодії дітей з природою;

· залучення учнів до добродійних вчинків у природі на основі краєзнавчого, гуманістичного та естетичного підходів.

Теоретичну і методологічну основу дослідження складають наукові положення про загальний зв’язок, взаємозумовленість і цілісність природи та людини; про естетичну цінність і самоцінність природи та її вплив на емоційно-почуттєву та інтелектуальну сфери особистості; про розвиток особистості на основі гармонійної взаємодії з навколишнім середовищем; про особистісно орієнтований підхід у вихованні дітей та молоді. Підґрунтя дослідження становлять сучасні концепції філософії освіти та виховання (В.Андрущенко, І.Зязюн, В.Кремень, В.Лутай); положення про розвиток особистості у різноманітних процесах і формах взаємодії з навколишньою дійсністю (І.Бех, Л.Божович, Л.Виготський, С.Дерябо, Д.Ельконін, А.Захлєбний, І.Звєрєв, О.Киричук, О.Леонтьєв, С.Рубінштейн, А.Сидельковський, І.Суравєгіна, В.Сухомлинський, В.Ясвін та ін.), принципи і методи діяльнісного опосередкування навчання, виховання й розвитку молодших школярів (Н.Бібік, О.Савченко та ін.), нові освітні технології гармонізації ставлення дітей до природи (В.Ільченко, З.Плохій, Г.Пустовіт, Н.Пустовіт, Г.Тарасенко та ін.).

Практична значущість здобутих результатів полягає в удосконаленні засобів організації еколого-виховної діяльності молодших школярів у процесі позаурочної виховної роботи; упорядкуванні форм, методів і прийомів еколого-виховної роботи з молодшими школярами для використання учителями початкових класів, вихователями груп продовженого дня у навчально-виховному процесі молодших школярів; у процесі фахової підготовки учителів початкових класів в умовах вищого навчального закладу різних рівнів акредитації.

Експериментальна база. Дослідження проводилось у Ніжинській ЗОШ І – ІІІ ступенів №15.

Наукова новизна дослідження полягає у тому, що вперше виокремлено, теоретично обґрунтовано педагогічні умови формування у молодших школярів дбайливого ставлення до природи у позаурочній виховній роботі, визначено й охарактеризовано критерії та показники ставлення молодших школярів до природи. Уточнено сутність поняття “дбайливе ставлення до природи” стосовно проблеми дослідження. Набули подальшого розвитку положення про необхідність удосконалення практичної діяльності дітей молодшого шкільного віку у природі.

Апробація результатів дослідження. Основні положення магістерської  роботи висвітлено у доповідях та на конференціях різного рівня: 
«Початкова освіта: історія, проблеми, перспективи» (Ніжин, 20-21 жовтня 2016р.), 
«Педагогічна освіта на зламі століть: досвід минулого – погляд у майбутнє» (Ніжин, 19-20 жовтня 2017 року), 
«Вчителям до формування дбайливого ставлення до природи у дітей молодшого шкільного віку в позаурочній виховній роботі. Вісник студентського наукового товариства» (Ніжин. 2018 р.), 
«Педагогічні умови формування у молодших школярів дбайливого ставлення до природи: Педагогічний альманах» (Ніжин. 2019 р.).
Структура дипломної роботи зумовлена логікою дослідження і складається зі вступу, трьох розділів, висновків до кожного розділу, загальних висновків, списку використаних джерел ( 40 найменуваннь), додатків. Загальний обсяг магістерської роботи складає 92 сторінки. Основний зміст викладено на 75 сторінках.

РОЗДІЛ І
ТЕОРЕТИЧНІ І МЕТОДОЛОГІЧНІ ЗАСАДИ ВИХОВАННЯ ДБАЙЛИВОГО СТАВЛЕННЯ ДО ПРИРОДИ У МОЛОДШИХ ШКОЛЯРІВ
1.1 Сутність філософської, педагогічної, психологічної літератури з теми дослідження.

На даний час молодші школярі та підлітки зіткнулися з проблемою невчасного формування ціннісного ставлення до природи, що виникла внаслідок критичного екологічного перелому через неправильне ставлення суспільства до довкілля. Молоде покоління не усвідомлює важливість чистого та здорового довкілля. Тому актуальності набуває питання формування нового типу ставлення до природи – ціннісно – гуманістичного. Сучасні школярі мають терміново змінити стиль ставлення до природи від вигідно - споживацького до рятувально – ціннісного і нового сенсу має набути ланцюг «людина – природа - суспільство»[10, c.64].
 В історії педагогіки ми стикаємося з питанням дбайливого ставлення до природи молодших школярів, тому зацікавленні в вивченні цієї теми. Гуманне ставлення дітей до навколишнього середовища та їх взаємодія описували в своїх роботах А.Макаренко, Й.Песталоцці, Я.Коменський, А.Дістерверг, С.Русова, Г.Сковорода, В.Сухомлинський, Ж.-Ж.Руссо та ін. На даному етапі розробок розширились проблеми та поглибилась методологія задля вирішення проблеми в практиці освіти. Великого значення єдності людини і природи з філософської сторони  приділяли О.Дорошко, Г.Платонов, В.Вернадський, М.Кисельов, І.Фролов, М.Мойсеєв та ін[21, c.87].
До цього явища всі дослідники ставились відповідально, тому зараз маємо набутки і результати їх роботи. А в основі – стратегічні шляхи вирішення даної проблеми в суспільстві та педагогіці конкретно.

Якщо заглянути у Великий тлумачний словник сучасної української мови, то можна зустріти тлумачення терміну «ставлення», воно позначає характер або стиль поводження з кимось, або чимось[5, c.1186]. Отже, ставлення до природи можемо розуміти як певна взаємодія в складному ланцюгу «людина- природа - суспільство», і це головний чинник взаємодії людини і природи. В змісті дбайливого ставлення, як особливість індивідуальності можемо зазначати  ставлення до природи, де в результаті зможемо спостерігати сумлінну співпрацю людини і природи, основи і формування її культури в екології.

Культурно – історичний характер чітко виражений в відношенні людини до навколишнього середовища. Внаслідок такого розвитку на кожному етапі історії у людства виробилась конкретна система відношення до природи, яка відображається в основних концепціях. Їх три і вони характеризують розвиток і вироблення процесів взаємодії системи «людина – природа - суспільство».

В основі першої концепції лежать взаємини людини і природи, де перша визнає потужність другої. Якщо так говорити, то все живе навколо нас є об’єктом поклоніння та вселюдської любові. Саме «святолюбивість» є першим типом відносин людини і природи, вважає В.Кутирєв і передбачає любов та ціннісне ставлення до  різних видів життя, традицій та звичаїв[18, c.62].

Концепція №2 трішки відрізняється від першої, адже тут людина возвеличує і підкорює природу, задовольняє свої потреби, в русі егоїзму намагається пробути в навколишньому середовищі своє життя. За підходу з такої точки зору в екологічній свідомості людина – завершення еволюції світобудови набуває ознак протистояння людини і природи, де перша – найцінніша, людина підпорядковує природу як особисте.

Нового змісту набула проблема людини в природи рівно тоді, як В.Вернадський відкрив світу вчення про ноосферу. Воно сприяло розповсюдженню ідей взаємно ціннісного та гармонійного розвитку природи та людини.

Концепцію №3 еволюції нам представили С.Родіна, М.Мойсеєв та Р.Флейвела. На нашу думку це дало змогу глибше усвідомлювати проблеми природи і суспільства в цілому. На їх основі вибудовувати ідеальну модель складної системи «людина – природа - суспільство».

Дивлячись на відомі концепції філософії та культурології, що відображають взаємодію людини і природи Г.Пустовіт визначає такі: екоцентризм (О.Леопольд та Дж.Лавлюк), біоцентризм (Р.Неш та Р.Аллен), екологічна етика (Д.Пірс, Т.Кієфер та М.Зібнер), екологічна естетика (Т.Жессоп, Ю.Сепанма та Н.Маньковська). Несхожі світогляди з різноманітними напрямами, методами і формами сперечань за спасіння природи, стабільного розвитку. Ці концепції, що несуть в собі зміст того чи іншого рівня розвитку людства, орієнтири та цінності, знаходять нові шляхи та спроби проблематики в екології, форми взаємозв’язку людини та природи.

Вивчення ідей та концепцій дає змогу зрозуміти, що проблема взаємодії людини та природи є нагальною, а основою всього є ставлення особистості до навколишнього середовища. Але не дає змоги прослідкувати вивчення ставлення людства до природи, оскільки еко – та антропоцентричні течії чітко не обмежені в часі та можуть зустрічатися в межах конкретного періду в історії [4, c.114].

Дбайливе значення – це ціннісне ставлення особистості до природи. На основі її філософських та релігійних поглядів, через те, що тут міститься потужний потенціал, який стосується співіснування людини і природи. Саме з цією метою в історії, під час розвитку цивілізації, вчені змогли виокремити два періоди: язичницький (дохристиянський) та період, коли українці прийняли християнство як основну релігію.

В дохристиянський період античної культури людина була дуже залежна від природи, в той час перебуваючи природною істотою і давала їй нестандартного значення. Черпаючи від природи усе можливе для життя вона намагалася стати такою близькою про природи, щоб жити поряд з нею в добрі.

Вірування в дохристиянські часи були засновані на антропоморфізмі (олюдненні), анімітизмі (оживленні) та анімізмі (одухотворенні), що зіграло значущу та сподівану екологічну роль. Займались цими питаннями А.Берека, О.Афанасьєв, А.Глушак, Г.Лозко, М.Рибачук та Б.Рибаков.

Цікавим періодом було дослідження дохристиянської доби, де науковці різними способами намагались пояснити не традиційність перебігу життя давньослов`ян, часто доводили той безперечний факт, коли життя давніх слов`ян стовідсотково задовольняло язичництво – паралельно повчало жити з природою в гармонії. Раніше людина дбайливо ставилася до живого та неживого єства, вселяючи в них щось особливе – дух, боготворила і цінувала те, що несло в її життя біду і неприємності. Під час пошуку гармонійних відносин з довкіллям, людина тривалий час старалася жити з ним в повазі та злагоді. І цей приємний факт підтверджується в античних творах теоретиків, де єдиним ідеалом була єдність людства і навколишнього середовища в одне ціле. Працювали над цим фактом Гіппократ, Плутарх, Теофаст та Арістотель.

Маємо право стверджувати, що в період язичництва людина жила в повній гармонії з довкіллям, де друге активно втручалося у сферу діяльності людини з позитивної сторони.

Т.Усатенко в дохристиянський період присвятив свої праці дослідженню питання природоохоронного виховання школярів у основі якого лежало язичництво.

Виховання дітей здійснювалось у залученні трудової діяльності. В цей час землеробство, скотарство, рибальство, збиральництво були своєрідними сходинками до дослідження навколишнього середовища дитиною. І саме таким способом маленька людина дорослішала і знайомилась з господарською діяльністю. В дохристиянський період в екології була проблема – відсутність в виховній системі єдиного направлення. Перебіг виховання з екології умовно ділився на дві стадії: перша – від появи на світ до семи років. Друга – від семи років до чотирнадцяти. У східних слов`ян метою виховання дітей від появи на світ до семи років було пізнання особою навколишнього середовища, опановування навичок і вмінь, потрібних для найпростішого виживання. З першої появи на світ діти жили у тісному спілкуванні з природою, адже саме вона служила базою їхнього життя. Дитина відчувала себе невід`ємною частиною природи, адже розуміла свою спорідненість з довкіллям та важливість себе в цьому світі. З народження дитину оточували різні предмети: одяг, побут, посуд, іграшки. На цих предметах зазвичай були зображення частинок природи (система макрокосмосу). А в результаті саме це сприяло екологізації розуму та вчинків підростаючої молоді.

Головна яскрава ознака дохристиянського періоду – це виховання підлітків у праці та засобами праці. В підсвідомості дитини відшаровувалось те, що вшановували її предки, чому поклонялись дорослі освічені люди. А передавалося це шляхом переказуванням легенд в родоводі і ретельного дотримання багатьох забобонів, рекомендацій, попереджень, які й наштовхували дитину на прикладну поведінку в довкіллі.

Головною перспективою виховання в руслі періоду язичництва була гармонійна цілісність між особистістю і навколишнім середовищем. З цього з виплив особливий чинник , який характеризував язичницький світогляд і відігравав виграшну екологічну роль. Основні позиції культури язичництва докоряють антропоценричним підходам і складають основу екологічно – рівномірної культури в цілому.

Коли Г.Пустовіт працював над філософськими аспектами вживання людини в навколишньому середовищі дійшов висновку, що дохристиянська цивілізація особливо визначилась високим рівнем культури взаємин з природою, на відміну від наступних поколінь [18, c.58].

Черговий період відзначився наповненістю суспільними і історичними подіями, що незвично вплинули на поведінку ставлення особистості до навколишнього середовища. Була заснована Київська Русь, з`явилась національна писемність, запровадили християнство. Тоді світ сколихнула поява теолого – філософських праць, які ґрунтуються на проблемі природи та особистості, ставлення її до зовнішньої природи та Бога. В роботах теоретиків (Іларіон Київський, Кирило Новгородський, Ярослав Мудрий, Володимир Мономах) висвітлюються різноманітні аспекти стилю життя людини в ті часи в контексті спілкування та вживання її зі світом. В давній Русі, коли розквітала писемність – головною темою творів було творіння особистістю добрих вчинків у ставленні до всього живого, пошук можливостей добросовісного ставлення між людиною і природою. Якщо говорити про взаємне існування людини і природи, то особливої уваги потребують і роботи українських філософів писемності давньої Русі. В цих роботах виноситься на всезагальне обговорення питання призначення людини в цьому світі, роль її у світобудові, нагальна потреба налагоджень стосунків між особистістю та навколишнім середовищем. А в роботах Стефана Калиновського, Григорія сковороди, Феофана Прокоповича піднімається питання первородності природи і роль її у становленні людської істоти. Проаналізувавши погляди філософії і культурології, ідеї – маємо змогу сказати про те, що природа являється найвищою цінністю. А сенсом її людського життя є повічний пошук гармонії з природою [21, c.4].

Нова ера розпочалася з приходом християнства, тоді змінилося ставлення особистості до природи. Ця ера вимагала нові, протилежні античності, світоглядні та життєві орієнтири. Відомо безліч думок з приводу значення та ролі християнства з часу його прийняття. Варто повідомити, що ми це вбачаємо та аналізуємо виключно через схему ставлення особистості до навколишнього середовища. А от теоретики такі як М.Мойсеєв, А.Глушак, Г.Платонов, С.Пролєєв, М.Рибачук роблять акцент на тому, що кінець варварським шляхам поклало конкретно християнство. Воно і стало стартом відліку життя нового неконсервативного європейського розвитку. Християнство також не залишилось без критики, головною причиною цьому стали прихильники антропоцентричної концепції. Вони головною ознакою християнства називали прагматизм і антиекологізм. З їхніх думок можна зрозуміти, що християнство саме людину ставило у центр всесвіту, наділивши її безмежними можливостями. Вирішили, що Бог – творець надає людині всі свої сили для володіння світом. Інші дослідники, визнавці екофільного світогляду представляли свою думку, що саме ідеологія християнства давала розвиток сприятливих традицій ставлення особистості до природи, усвідомлення самоцінності навколишнього живого.

Цивілізація і в подальшому розвивалась так само стрімко. Її основою стала думка «особистісної винятковості», в основі якої формувався інший стиль ставлення людини до навколишнього середовища. А ідеологія світобудови вбачала людину як центр всього. На їх думку саме людина створила саму себе та все живе навколо. 

Теперішнє суспільство досягнуло великого технологічного обсягу розвитку. Тому не вагаючись нехтує законами навколишнього середовища, наголошуючи на іншому та визначаючи курс спілкування з природою. Але, на жаль, це досить часто призводить до невідворотних неприємних наслідків. Екологічний розлад, за словами теоретиків, є наслідком халатного ставлення особистості до природи, її впевненості у своїй всесильності. Наполегливо та стійко вражаючи природу, людина просто перетворює всесвіт на територію свого існування, яка влаштовує її для життя. Людська активність відносно навколишнього світу є смертоносним характером та ставить під загрозу світо існування.

На цей час, покладаючись на результати дослідження літературних витоків, ланцюг «людина – природа - суспільство»  підлягає сумлінному уявленню так само як і його взаємозв’язок. Досліджується спроможність його кардинальної зміни й перебудови для задоволення вимог соціуму. Актуальність екологічного розруху прогнозує важливість його переосмислення з філософської сторони та конкретної зміни переваг у ставленні особистості до навколишнього середовища. 

Аспекти філософії з природничої освіти і виховання відшукали своє місце в роботах М.Кисельова, Е.Гірусова, В.Крисаченка, В.Нестеренка, В.Липицького, О.Салтовського, Г.Платонова та ін. Основною течією, яка притаманна роботам всіх цих авторів є нерозривний зв'язок з стрімко зростаючою кризою в екології. Вона є назрілою і слугує пошуку невідомих чинників існування особистості в природі, де людина має відректися від технократичних ілюзій істати на бік нового незвіданого боку взаємодії з довкіллям. Тобіж, сучасна особистість повинна відректися від підкорення природи, панування та без вдячного використання. А основним мотивом її буття і активності має бути жадання змиритися з тим, що природа є небаченою цінністю і структурувати свої дії так, щоб це було доцільно екологічно [3, c.25].

Як ми зазначали вище, ціннісне ставлення людини до природи і загальному чи конкретному її чиннику прогнозує формування бажання жити з переконанням збереження навколишнього середовища. Головною проблемою цивілізації, як вбачав М.Кисельов є зрушення з етапу екологічної кризи, що характеризує її як «велику, багатоаспектну та тяжку аби розв’язати». Екологічне питання він характеризує як незвичайни вузол, в якому поєднуються важливі питання життя та виробництва, економічне становище, охорона здоров`я, правомірне природовикористання, питання політики, національної та вселюдської безпеки». Так, М.Мойсєєв має іншу думку і розглядає екологічну реальність як надзвичайно складну та важливу для подолання.

Сьогоденний стан подій підтверджує той випадок, що весь навколишній світ прийшов до того факту коли відносно все залежить від самої людини. Саме тому соціум повинен допомогти з формуванням нестандартної людини. Особистість повинна мати такі якості як готовність відректися царювати над природою, щоб в повній мірі відчувати себе людиною, любити на поважати всі види та форми проявів життєдіяльності, що поєднуються з спроможністю глибоко осмислювати практичні дії. Для того, аби зупинити складні процеси перелому варто лише змінити стереотипи у відношенні людини до природи. Прагматизм, бездушність, дисгармонія,утилітаризм, які всюди присутні безперечно повинні перейти на другий план, надавши своє місце турботі. Добру, пошані, гармонії, розумінню, поміркованості тощо [19, c.27].

Отже, сучасний перелом потребує від особистості нового способу мислення, іншого методу світосприймання, в змісті якого задум природного виключення є домінуючим. В даній думці великої актуальності набуває питання винайдення діючих механізмів гармонізації взаємин особистості з природою. Тут постає питання, адже система «особистість - природа» відновлює свою вибухову рівновагу.

В наслідок активного обміну думками на рахунок цього питання у філософських витоках затвердилось розуміння сенсу екологовиховання як цілісної системи. Тепер це розглядається як цілеспрямований постійний вплив на думку та повадки об’єкта з ціллю виховати в ньому прикладні норми ставлення до навколишнього середовища.  

Отож, зміст терміну екологічного вчення можемо тлумачити як дійство формування людини, націлене на усвідомлення етичних та моральних правил та норм поведінки відносно навколишнього середовища. Тут варто говорити і про моральні переконання про важливість ціннісного ставлення до всього живого, що нас оточує та особистої відповідальності за природу в цілому. Саме тому екологовиховання і освіта утворюють особистість та її наукову сферу, спроможність до мислення логічно, можливість передбачити результати своїх дій, усвідомлювати особистісну долю та долю навколишнього середовища як власне майбутнє, а долю майбутнього природи як власну.

Тепер, виховання ціннісного ставлення людини до природи можна тлумачити як тривалий, непростий перебіг, що передбачає формування співчутливих почуттів, отримання знань про навколишнє середовище і, звичайно, взаємозв’язок «особистість - природа». Також варто спрямовувати увагу на охорону, примноження, збереження та помірне перетворення природи без зрушення екологічного балансу у ланцюжку «особистість - природа». На нашу думку тільки на таких ідеях вихована людина  зможе будувати екологічно грамотні взаємні спілкування з довкіллям. Відтоді термін «дбайливий господар» повинен змінитись на «дбайливий хазяїн». Отже, з наведених вище фактів маємо повне право стверджувати що спілкування та вживання з природою – це не легка культурологічна і філософська проблема. Відтак, на протязі розвитку всієї  історії людської цивілізації змінилось і відношення особистості до природи: від ідеально – гармонійного проживання до використання та руйнування її. Проведений нами аналіз літератури з філософії та культурології доводить до висновку, що культура вступає в критичний рівень свого розвитку, цей рівень є проблематичним та небезпечним. Почесне місце в руслі формування спільноти та людської екологічної свідомості має посісти система екологічної освіченості, в основі якої є формування унікального типу взаємин у ланцюгу «людина – природа - суспільство». Теперішнє суспільство дійшло до усвідомлення того, що аби вижити, людині необхідно відректися від усталених норм перетворення довкілля заради власного вдоволення.

Створення нового стилю у відношенні особистості до природи – ось основне завдання осучасненої системи переломної освіти і виховання. Типовими ознаками такого відношення, на нашу думку, повинні бути: узгоджене співіснування з довкіллям, усвідомлення її неординарності, самоцінності та жага до об`єднання. Всі ці чинники вважаємо властивостями «дбайливого ставлення до природи» як усвідомлену потребу та цілеспрямовану активність на її підтримку та збереження, гармонійну співдружбу, усвідомлення її індивідуальності та самоцінності, а також змогу віддавати їй безкорисливу поміч.

Психологи та педагоги такі як М.Дробноход, І.Бех, В.Ясвін, Г.Пустовіт у своїх працях гарно і доступно розкривали сутність ідей ефективного формування екологічного направлення в зарубіжних і вітчизняних роботах. А.Крисак вважає, що значення виховання ціннісного ставлення до природи в молодших школярів є неабияк важливим. Тут включаються теми і екологічної культури і любові до природи [19, c.44]. Над новітніми освітніми технологіями ідеалізації ставлення школярів до природи працювали такі дослідники як О.Грошовенко, О.Пруцакова, Н.Пустовіт, О.Колонькова. Вони зазначають, що перебіг виховання ціннісного ставлення до середовища прогнозує сукупний вплив на ціннісно – емоційного, розумового, та практично –дієвого напряму психології учнів. Але не дивлячись на всі намагання суспільства допомогти навколишньому середовищу – проблема таки залишається актуальною та болючою для природи. Суспільство дедалі розвивається, тим самим посилює негативний вплив на природу. Тому нагальним стає питання вивчення та залучення учнів до виховання та формування в них дбайливого ставлення до наколи нього середовища. Проведений нами аналіз теоретичних робіт дав нам зрозуміти, що загальноприйнятою тенденцією осучасненого соціуму є пошук незвичних механізмів зрушення з екологічного перелому. Один з таких варіантів – виховання екокультури молодого покоління через екологовиховання та екологоосвіту, результатом яких стане дбайливе ставлення до природи. Формування в учнів любові до природи складний та довготривалий процес. А його результат це не тільки оволодіння належними уміннями та знаннями але й процес усвідомленого бажання та навичка активно обороняти, покращувати навколишнє середовище. Елементами пізнання формування в школярів дбайливого ставлення до природи розуміємо ступінь уявлення про середовище та його формування, як щось дуже важливе з довічними варіаціями його стилів. Учень повинен розуміти, що він невідлучна частинка всього живого, що кожна жива молекула і тіло є такою ж необхідною для життя на планеті, як і особа, і вони повинні жити на рівних з нею правах [23, c.28]. 

Не варто виключати і  потребу в доброчинності, адже вона є потужним чинником ціннісного ставлення до природи, так як співчутливість виступаючи людською якістю, та звичайні загальноприйняті цінності як істинність, турботливість, вірність, краса, добро та турбота [24, c.47].

 Емоційно – почуттєву базу ціннісного ставлення до середовища представляють естетизм та гуманізм і їх почуття: захоплення, піднесення, замилування, співпереживання та спроможність проживати різні духовні сторони. 

Ціннісне ставлення до природи проявляється в таких аспектах як спроможність до безвіддачної діяльності, яка націлена на збереження всього живого; стиль поведінки спрямований на екологічну охорону.

Вчителі повинні старатися перебудувати довкілля на стан духовних уподобань вихованців, тобто привити дітям почуття повинності відносно природи. Єдиним правильним чинником від теоретичного значення природи до ціннісного ставлення до неї є гуманізм. Всім же доступний вислів: що або кого любить особистість ніколи не образить і не завдасть шкоди. Всім відомо, що краса природи здатна надихати людей та милувати око естетів, на жаль, багато педагогів не вважають за необхідне приділяти цьому відповідну частину часу, адже в планах на першому місці, на їхню думку, має стояти процес навчання. 

Для успішного формування у молодших школярів ціннісного ставлення до навколишнього середовища педагоги повинні:

-
ознайомитися з психологічними особливостями усвідомлення довкілля учнями старшого і середнього навчального віку;

-
попрацювати над формулюванням виховних дій та чітко їх продумати;

-
систематизувати класифікацію відносних форм і методів устаткування формувальних впливів.

Підбираючи характер роботи, варто тримати орієнтири на вікові та індивідуальні чинники усвідомлення школярами довкілля, що позначаються шкалою розвитку сенсорних дій, емоційно – почуттєвого чинника, розвитком розуму.

Отже, сам перебіг виховання ціннісного ставлення учнів початкової школи до навколишнього середовища має бути націлений на поглиблення і процес системи теоретичних знань про взаємодію природи і людини, усвідомлення багатоаспектної необхідності середовища для суспільства в цілому і кожної людини індивідуально. Утворення позитивної позиції природо охорони, потреба у пізнанні людиною природи та спілкуванні з нею, активна діяльність на практиці, оцінювання та поліпшення екології довкілля.

З усіх теоретиків вітчизняної педагогіки найбільшу увагу дбайливому ставленню до природи звертав В.О.Сухомлинський. 

Наслідок В.Сухомлинського, що стосується педагогіки мав характер різноплановості та багатоаспектності. Еволюція творчої думки педагога стрімко росла, постійно насичувалася, удосконалювалась, відточувалася.

Народна педагогічна мудрість серед головних витоків досліджень педагога має такі витоки: звичайна педагогічна теорія, передова дослідницька робота і його особиста теоретична практика.

В.Сухомлинський вважав, що екологічне виховання і освіта є вкрай необхідною для школярів та призвана надавати молодому поколінню теоретичні наукові знання про взаємини суспільства і природи. Освіта повинна вибудувати необхідність у відносинах з природою та забезпечити прагнення бути активним в ініціативі покращення навколишнього середовища. Екологічні знання є цьому передумовою, а екологічний світогляд – результатом.

Саме тому мета навчального закладу виховувати учнів в манері любові до рідної природи, ціннісного ставлення до навколишнього середовища. При цьому освітня діяльність має бути активною, цікавою, практичною, по можливості максимально близькою до життя.

Цікавий педагогічний ланцюжок вибудував В.Сухомлинський. Він зорієнтував навчання на природозбережувальне учіння і виховання школярів. Громадське навчання, з його слів, не повинно абстрагувати учня від навколишнього середовища, а навпаки – покликане максимально включати індивідуальності її еволюції як особи з навколишнього середовища: «Людина була й завжди залишається дитям природи, і те, що ріднить її з природою, має використовуватися для її прилучення до багатств духовної культури».

В.Сухомлинський був такої думки, що цілеспрямована сформованість екологічних чинників в кожному учневі є успішною метою екологічного навчання і виховання. Тут він вбачав усвідомлення взаємин людини і довкілля, значення природи у життєдіяльності та його потреба в охороні. Юнацькі роки найсприятливіші для цього процесу. Дитина в своє маленьке серце і тіло накопичує те, що доносить їй вчитель і що оточує її по життю. Тому, світогляд людини формується саме в роки навчання в школі. Так само і звички, характер і ставлення до довкілля, де ставлення до природи повинно займати не останнє місце. Емпатійне ставлення до довкілля в майбутньому не дозволить дитині зашкодити квітці, чіпати гніздо птаха або рубати чи топтати деревце. Перш за все учні повинні усвідомлювати, що квітка і дерево – це також живі істоти, як і вони самі. Школярі повинні розуміти, що життя природи залежить від їх самих. Ми можемо як і нашкодити природі, втрутившись – так і створити щось красиве та корисне для неї. «Краса природи – це могутнє джерело енергії думки, це поштовх, що пробуджує і ледачу, і сонну, і інертну думку. Перед красою кожна дитина така. Яка вона є насправді, під впливом краси вона стає такою, якою вона повинна бути. Кожна дитина опиняється віч – на – віч з природою, коли перед нею відкривається світ дивних речей – дайте волю дитячим вчинкам, саме через вчинки ви найкраще зможете спостерігати, як сприймає навколишній світ дитина, що вона бачить, як думає» [25, c.123].

В свої теоріях В.Сухомлинський окреслював загальне відношення до середовища, виховував відчуття поваги та відповідальності за сучасний стан природи. Переконанням в цьому є такі твердження науковця: «Ми вважали дуже важливим виховним завданням те, що наші вихованці, бачили свою єдність з природою, переживали турботу і тривогу про збереження і примноження природних багатств. Думка про те, що ми діти природи, повинні бути дбайливими і вдячними, особливо виразна і хвилююча тоді, коли діти бачать плоди землі, замислюються, як треба оберігати джерело, з якого ми п`ємо» [26, c.87]. А через це і відносини з довкіллям дітей було пронизане співпереживанням, прихильністю до оточуючого довкілля. Діти повинні спрямовувати свої думки та дії на любов до довкілля та його охорону. Тут слідуватиме те, що якщо вчитель на всю потужність буде розвивати в дітей тягу до природи, буде користуватися принцами екологічного виховання в роботі зі школярами, тільки тоді у дітей буде розвиватися відчуття відповідальності та цінування довкілля. Діти будуть вважати природу найважливішим чинником життя особистості.

Відносини з довкіллям повинні проходити в найрізноманітніших формах: завдяки труду, мистецтву, розумовому пошуку, спостереження, захоплення. І ціннісним фактом є можливість дитини повністю проникнути в цей світ, відчути умови середовища, доторкнутися до природи і рукою, і розумом, і душею. За такого фактору В.Сухомлинський мав свою думку: «Маленька людина. В якої відкрилися очі на світ, бачить корінь, стебло, листя і міркує про те, як пов`язані ці частини рослини як єдиного цілого» [27, c.224]. Зі слів педагога, довкілля є колискою плину учнівських думок. Важливо досягти того, щоб кожен учень, прийшовши до школи, пройшов шлях дитячого усвідомлення щодо відносин з природою. Цінним фактором є те, щоб діти, коли спілкувалися і бачили природу – розуміли свою співдружність, співпереживали, цінували, охороняли і допомагали. Довкілля покликане скласти стан духовної спроможності учня до усвідомлення того, що варто закласти в її розум, зробити перевагою її домислів. Аби уникнути безсердечності, учнів павлиських шкіл виховували в руслі піклування, співпереживання про все ціннісно важливе, що є навколо нас. «З перших днів перебування в школі. – писав В.Сухомлинський, - ми спонукаємо до такого: якщо ти побачив, що на дереві надламана гілочка, дбайливо підв`яжи її, змаж рану; якщо все зроблено вміло і своєчасно гілочка приживеться. Ми постійно вчимо це робити, але це лише один бік справи. Головне в тому, щоб у дитини заболіла душа, коли вона побачили пошкоджене деревце» [22, c.14]. Можемо спостерігати, що довкілля дійсно позитивно спливає на учня, адже дає начала добра, людяності, ціннісного ставлення до середовища, жагу збільшувати красоти свого краю та охороняти їх. 

Довкілля представляє собою незалежний виток учнівських вражень та споглядань. Адже учень не тільки може чути, а й прислухається. Він не лише дивиться, але і придивляється. І все це в подальшому слугує гарним фактором для навчання та кращого засвоєння матеріалу. В.Сухомлинський, використовуючи головним фактором у своїх роботах спілкування з довкіллям, зазнав великих досягнень у навчальний діяльності. Під час того, як він був педагогом, у нього не було неуспішних учнів. Він працював над пам`яттю своїх підопічних. Головними критеріями була міцність, збагачення, узагальнення. Це все було успішним, завдяки спілкуванню з довкіллям [24, c.49]. 

В.Сухомлинський зазвичай був такої думки, що в учнів потрібно розвивати дбайливе ставлення до природи, любов до неї та емпатію. Найціннішими чинниками формування дбайливого ставлення до середовища є усвідомлення історії рідного куточку, виховання в учнів позитивного мислення до довкілля, наполеглива допомога. Так, ретельне вивчення довкілля варто починати із спостережень за ним. Для підвищення результативності спостережень В.Сухомлинський подав перелік порад для їх проведень: цей процес має в учнів викликати задоволення, супроводжуватися лаконічними доповідями про дане явище, в процесі варто звертати свою увагу на те, яке прекрасне навколишнє середовище. Конкретно режимам безпосереднього знайомства учнів з довкіллям надавав головного значення В.Сухомлинський. Дослідник вважає, що частіше потрібно робити виходи в природу, адже вони добре впливають на рівень естетичних та екологічних думок учнів, виховання їх переконань, надають нові знання і навички, що стосуються поліпшення довкілля. В процесі екскурсії в природу учні не тільки спостерігають, але й засвоюють нові знання і вміння для проведення самостійної дослідницької роботи. Учні відкривають для себе нові методи проведення дослідів за подіями в природі, навчаються зіставляти, підсумовувати та діагностувати. Мандрівка у довкілля, зіставляння картинок про довкілля, проведення занять мислення, острів чудес, святкування заходів Дня Матері, весни, квітів, складання учнями творів – оповідань, приказок – все це, на думку педагога, здатне розвитку мисленнєвого чинника учнів, усвідомлення духовних збагачень своїх земляків і ціннісного відношення до довкілля і людей.

Педагог був прихильником природи і тому велику увагу звертав на її компоненти, показники, процеси. Вчив цьому і дітей, подаючи, що довкілля – це чародій, а все, що нас оточує – наше багатство, яке ми повинні берегти як зіницю ока. 

Коли дитина народжується, перше, з чим вона невимушено стикається – це природа. І одразу на душі у неї радісно, вона захоплюється, милується.

«Змилування кущем шипшини, на якому палають червоні ягоди і жовтогарячі листочки; маленьким кленом і стрункою яблунькою з кількома жовтими листочками; кущем помідорів, обпаленим першим нічним диханням заморозку, - все це пробуджує в дитячих серцях ласкаве, доброзичливе, дбайливе ставлення до живого» [15, c.158]. Конкретне усвідомлення учнями реалій слугуватиме помічником педагогам донести до учнівської свідомості знання того, що особистість – це також довкілля, тому вони повинні керуватися за законами природи, не нашкодивши і не порушуючи їх.

Отже, теоретичні відомості В.Сухомлинського збереглися до цих часів і є дуже актуальними. Вони поглиблюють природниці знання, своїми завданнями зближують учня і природу. Якщо детальніше вивчати теоретичні дані видатного педагога – можемо активно включити дитину до громадської діяльності, бути її ініціатором. Запозичивши деякі теорії з радянських часів ми можемо сміливо переносити їх в сучасність, адже вони є актуальними і до тепер. В.Сухомлинський писав: «Активно впливати на природу, але при цьому залишатися її сином, бути вінцем її творіння і водночас володарем її сил, по – синівськи бережливо ставитись до неї – ось яку позицію нам треба виховувати в учнів в процесі їх взаємодії з природою». І ми не можемо не погодитись з цим висловлюванням, адже успіх дитини в житті не буде вимірюватися лише теоретичними знаннями. Майбутнього дорослого будуть спостерігати на ділі. Тому не варто відкидати тему дбайливого ставлення до природи як в практиці так і в теорії говорячи про освітній процес.

1.1.1.
Сутність та зміст поняття «дбайливе ставлення до природи»

Перші сім років життя характеризуються процесом вироблення свідомості, коли учень виокремлює себе з предметного світу, стає усвідомлювати свою роль серед інших людей, може розумітися в довкіллі, виділяти його багатства. Саме в цей час в дитини формуються основні повадки спілкування з довкіллям. З поміччю старших учень починає розуміти світову цінність середовища для всього людства.

Пішовши до школи учні змінюють вид діяльності з ігрового до навчального і більш детально розглядають природу та все, що з нею пов`язане. Особливість цього року життя в дітей – це привабливе відношення до довкілля, «рукотворного світу», до своєї особистості та навколишніх людей.

Тому в молодшому шкільному віці учень збагачується емоційними враженнями від навколишнього середовища, в учня з`являються зачатки екологічних думок, усвідомлення, створюються елементарні знання про культуру екології. Цей процес відбувається за певного чинника: коли вчитель, який навчає учня, сам володіє культурою в екологічному направлення та природничими знаннями, усвідомлює нагальні питання людства і турбується з цього випадку, показує учневі чудове довкілля, допомагає зав`язати з ним відношення [17, c.21].

Дбайливе ставлення до природи для дітей молодшого шкільного віку – це знайомство учнів з навколишнім середовищем, де в основі лежить природничий чинник, де навчальний етап схиляється на головні поняття та ідеї природи. Головною складовою виховання дбайливого ставлення до природи є навчання правильно відноситись до різних явищ довкілля та об`єктів, серед яких знаходиться учень і які йому відомі з початкових класів. Ціннісне ставлення до природи – це діяльність, спрямована на адекватні вчинки, відносно довкілля, творіння добрих справ, коли це потрібно. Щоб допомагати природі дітям необхідно розумітися в природніх процесах, явищах та допомагати природі рости та розвиватися. Глобальний сенс для виховання ціннісного ставлення до природи подають знання про живий організм та відношення природи всередині своєї реальності. Необхідними знаннями повинні володіти діти, що стосується розмежування живої і неживої природи. Всі ці теоретичні надбання дозволять розумітися в поведінці і ситуаціях, пов`язаних з рослинами, тваринами. Допоможуть правильно оцінити ситуацію і відповідно відреагувати та вибудувати план своїх дій [28, c.169].

Під час перебігу усвідомлення дбайливого ставлення до природи поводження учня дещо змінюється, супроводжується неприродніми вчинками, тим самим допомагає визначити оцінку його спроможності рятувати та допомагати природі.  

Адекватне ставлення дитини до природи проявляється тоді, як школярі в змозі самі пояснити ті, чи інші факти, або розуміють дорослих. Результати можемо спостерігати тільки тоді, як дитина сама в змозі відреагувати на проблеми середовища, застосувавши знання, набуті на шкільних заняттях. Коли дитина розуміє, що природа потребує допомоги, а в подальшому і охорони.

Дбайливе ставлення до природи співвідноситься з тренуванням уважності, тобто якщо на меті стоїть виховання у дитини співчуття до природи та усвідомлення її значення для суспільства – вона повинна сама реагувати на ті, чи інші природні явища і піклуватися про неї [19, c.26].

Виховання дбайливого ставлення до природи напряму стосується спроможності усвідомлювати її з естетичної точки зору, тобіж можливість бачити і сприймати фантастичність навколишнього середовища. Естетичний прийом гарантується незалежно «контактним» спілкуванням учнів з довкіллям. Для того, щоб отримати естетичні враження і переживання учням необхідно спостерігати за природніми явищами, за красою рельєфів, рослинним та тваринним світом, одним словом – за красою природи. Учневі потрібно донести, що його ставлення до природи характеризує відношення до себе самого, як до істоти в природі. Ціль повчання дбайливого ставлення до природи – це відношення до довкілля, трепетне ставлення до кожної її деталі та виявлення. Природу можемо назвати естетичним носієм, адже вона дарує нам свої досягнення у вигляді квітів, форм, прекрасних звуків, пластичних рухів, приємних запахів. Діти молодшого шкільного періоду дуже вразливі до чогось великого, яскравого, нестандартного, виразного. Відтак у вчителя є всі шанси з наймолодшого шкільного вік прищепити любов та бажання охорони природи у дитини. Теоретичну спадщину В.Сухомлинського можна назвати прикладом для наслідування, адже він зазначав, що «милування красою – це лише паростки доброго почуття, яке потрібно розвивати, перетворюючи в активний потяг до діяльності».

Видатний педагог хотів принести в життя учнів світ чудесного через емоцї, отримані від споглядання за природою. 

В.О.Сухомлинський колись сказав: «Життя переконало мене в тому, що кожна дитина виростить троянду, щоб милуватися її красою, коли єдиною нагородою за працю є насолода красою і створення цієї краси для щастя і радості іншої людини, - вона не здатна на зло, підлість, цинізм, безсердечність». Дійсно, кожна людина згодна буде виростити цю квітку самостійно задля свого та чужого блага естетичного задоволення.

Олександр Васильович подав таку тезу¸ що навчання учня творити добро – це основний педагогічний ключ, що допоможе відкрити замок проблеми формування моральності у дітей.

 Молодші школярі в навчально – виховному процесі можуть допустити собі деякі пустощі, стосовно поведінки в природі до живих істот та рослинності. Наслідком цього може бути упущення при процесі виховання, гіперактивність. Діти можуть чинити шкоду, навіть не задумуючись про наслідки. Тому учням необхідно детально пояснювати, що вони набагато більші за габаритами та сильніші найменших комашок та рослино в природі. В цей час не потрібно дитині надавати переваги володаря, аби він відчував себе кращим в природі, а націлити його на співчуття та охорону середовища. Якщо учень зможе це зрозуміти, він відчує себе важливим у цьому світі, корисним, захисником, адже він може допомогти природі зберегти своє життя. Варто особливу увагу учнів звернути на рослин, адже вони взагалі беззахисні, адже не можуть ходити і видавати звуки, тому увага до них повинна бути особливо прискіплива. Якщо рослину пошкодити, вона більше не зможе дати свої плоди, її життя зупиняється. Випадки того, що в лісі ми можемо спостерігати зламані дерева, пошкоджені гнізда пташок та їх яєць почастішали, а сміття майже повністю покриває підлогу в лісі. Варто націлювати дітей на те, щоб вони спостерігали за рослинками, їх видозмінами, досліджували, чому так сталося та швидко реагували, аби врятувати життя. Також беззахисні маленькі комашки, жучки та дитинчата різних тварин. Для того, щоб зрозуміти дітям, на скільки маленькі жителі навколишнього середовища, треба зрівняти їх з дитячою долонею та порівняти розміри. Навіть найменший учень в порівнянні з мурахою, горобчиком чи жабою – справжній велетень і єдиним необережним рухом, або навмисно може легко нашкодити істоті. Увагу учнів необхідно привернути до пташиної поведінки під час прийому їжі. Птахи дуже налякані і щораз оглядаються зі страхом, коли вхопили зернину, а коли почують сторонні руки – пурхають з місця, навіть якщо ще голодні. Тут випливає важлива засторога: «Хочеш подивитися на тварин, поводь себе тихо» [28, c.45]. Психологи та науковці радять в класі створювати куточки природи, де б міг жити якийсь домашній улюбленець або пташечка, можливо стояти акваріум. Таким чином діти будуть щоденно спостерігати за життям, поведінкою, станом істоти. Дивитися коли тваринка змінює забарвлення, коли птаха – колір опірення, коли листочки рослини жовтіють або цвітуть. Привертати увагу варто і до поведінки. Якщо це жива рослина – то поливати, доглядати, якщо тварина, птаха, риба – годувати, змінювати підстилку. Учні повинні усвідомити, що тваринки беззахисні, а їх життя залежить від самих дітей, бо якщо вони не поллють рослину – вона засохне, якщо не погодують істотку – вона помре від голоду. Часто дітям подобається тримати в класі та і вдома домашніх тварин і дуже швидко це все набридає. Ми повинні виховувати в дітей відповідальність за того, кого приручили. Коли раніше дитина не стикалася в живу з рослинами чи тваринами, а своїми діями шкодила їх – часто від вчителів чи вихователів чули слова заборони чіпати і підходити до живизни. Але це не правильний варіант, цим неможливо привити до дитини почуття відповідальності, співчуття, охорони. Учень повинен розуміти, чому від вчителя він почув слова заборони. Тому ще з садочку необхідно виховувати всесторонньо розвинену особистість з моральними та етичними нормами, закладеними в підсвідомості. Часто варто виконувати завдання з порівнянням своїх вчинків з іншими, читати твори і характеризувати героїв, малювати ідеальні портретні образи людини, яка дорожить довкіллям, охороняє його [16, c.15].

Отже, теоретично правильним буде, якщо дитину знайомити з довкіллям на прикладі свого міста(села), заповідників, зоопарків, лісів. Для залучення дітей до дбайливого ставлення до довкілля при першому засніженні потрібно влаштувати акцію на підтримку пташок, побудувати їм годівнички, щодня підгодовувати, зігрівати. Коли настає весна – висаджувати нові дерева та створювати власні міні – парки. В урочний час вести власну Червону книгу, створювати заповідники. Коли будемо це все пропрацьовувати з дітьми слід звертати увагу учнів на те, що саме це означає ціннісне ставлення та любов до природи [31, c.335].

Найліпше діти це зрозуміють, коли будуть в позаурочний час гуляти природою. Варто говорити дітям, що рослину, чи тварину потрібно не лише рятувати, а й створювати такі умови, щоб істота не потерпала, щоб жила у природньому для себе середовищі.

Вчителі і родичі учня, звертаючи велику увагу на правильність поведінки дитини в процесі отримання нових знань, навчання природи, випускають з вигляду повсякденні вчинки дітей в природі. Тому учень сповна правильно може відноситись до природи у присутності вчителя, але правила і норми поведінки для нього особисто ще не заклалися. В повсякденному житті дитина ще не розуміє, що для неї значить природа. 

1.2 Вікові особливості молодших школярів, як передумова бережливого ставлення до природи

З найменшого віку вчителі і батьки повинні дозволяти дитині спілкуватися з довкіллям. Саме через такий вид діяльності зможемо виховати успішну дитину, готову до різних життєвих ситуацій. З часом ми розуміємо з джерел інтернету та газет, що виникає проблема формування в учнів дбайливого ставлення до природи. Це показник того, що теоретики, науковці, професори продовжують хвилюватися цим питанням. Звісно, країна переживає скрутний економічний стан, де опинились наукові заклади України.

В основних позиціях дослідження педагогів та психологів прописані положення щодо сприйняття та усвідомлення матеріалу учнями різних вікових груп. Психологи подають інформацію про те, що учні кожного вікового періоду по своєму сприймають довкілля. До слова, кожна дитина володіє особливим емоційним життям, характером, поведінкою, волею. Враховуючи індивідуальні і вікові потреби потрібно складати додаткові підходи до навчального процесу для дитини. Саме тому, аби досягти приємних результатів у вихованні екологічної освіти учнів потрібно звертати велику увагу на індивідуально – вікові особливості дитини, її захоплення, характер. Лише враховуючи всі ці компоненти забезпечимо цілісне усвідомлення дитиною матеріалу з теорії і практики, виробимо в учня правильне ставлення до навколишнього середовища, виховаємо культуру екології.

За словами В.Сухомлинського, саме природа є запорукою формування у дитини творчості та мислення. Сам педагог вважав, що виховувати в дитини бережливе, дбайливе ставлення до природи, до свого краю, як необхідного компонента життя, варто з наймолодшого віку.

Учень приходить в перший клас. Він не має чітко сформованих інтересів, поглядів, переконань. Завдання викладача – прищепити любов до природи, подати молодому поколінню закони природи та навчити їх дотримуватися, донести про значення Землі, її цінність, збереження та охорону. І важливо, щоб цей весь досвід закарбувався в пам`яті дітей і став характерною рисою кожної особистості. Екологічне навчання повинно бути продуктивним, цікавим, захоплюючим. Вчитель повинен подавати матеріал максимально близький до життєвих обставин і не перенасичувати психологічними елементами. В учня початкових класів усвідомлення теорії супроводжується такими процесами, як систематизація, узагальнення, аналіз, формування суджень та понять про довкілля, його естетичні властивості. В цей період в учня проходить процес зацікавлення пізнанням, явищами та таємницями навколишнього середовища [24, c.14].

Можемо зробити висновок, що явища природи мають слугувати для учнів джерелом позитиву, приємностей, які з часом переростуть в теоретичні висновки самим учнем. Так, як учні дуже швидкоплинно все сприймають можемо говорити – молодший шкільний вік є найоптимальнішим для залучення учнів до любові довкілля, охорони та ціннісного ставлення.

Культура екології найкраще формується тоді, як учень сам може спостерігати природу, її зміни, стани. Гарний варіант спостереження – дорога до школи. Тут і дерева, і небо, і комашки, і птахи. В такому віці діти більше будуть сприймати через дотик або ретельно подивляться на власні очі. Тоді в них виникають позитивні емоційні відчуття і їм хочеться дізнаватися більше, цікавитися.

Для дітей початкових класів психологічно притаманним буде непостійна уважність, зміна видів роботи, вразлива емоційність, активна поведінка дитини, потреба у нових знайомствах, хотіння цікавитися природою, піклуватися про неї, милуватися її красою.

Цінним є те, щоб діти в період початкових класів виховали в собі бачення краси і усвідомлення навколишнього середовища, сформували в собі потребу не тільки спостерігати за довкіллям, а й цінувати його, охороняти, дбайливо ставитися. Мають значити учні і те, що вони є частиною природи, а природа – частиною їхнього життя, дбайливо ставитися до природи і використовувати знання по її збереженню на практиці, формувати в собі ініціативність ціннісного ставлення до довкілля [14, c.480].

Василь Олександрович наголошував, що успішним формуванням свідомості школяра буде лише за умови, що він буде виховуватися серед природи, щоб зміна думки відбувалася від образу до обдумування інформації. В випадку, якщо дитина в період свого навчання буде сприймати тільки теоретичні матеріали – її мозок буде швидко стомлюватися і важко працюватиме. Тому ізолювати дитину від довкілля категорично не рекомендується.

Тому часто в початкових класах трапляються випадки, що на вигляд наче дитина все уважно слухаю, а в середині мозок просто не встигає справлятися з такою кількістю інформації. При навчанні учень повинен сприймати образи, а коли дитина тільки буде заучувати формули, правила, теорії – навчальна діяльність буде не успішною. Коли у дитини накопичується той матеріал, який він не встиг усвідомити або вивчити – в нього зникає мотивація та інтерес в навчанні. Тепер зрозуміло, чому дитину варто навчати серед природи, виховувати ціннісне ставлення до неї, адже тільки через зміну видів діяльності дитина зможе успішно сприймати навчальний матеріал.

В молодших школярів саме в цей період створюється бажання завести вдома власну рослинку, квітку, птаха, або домашню тваринку, за якою вони б хотіли доглядати. Тут вони набувають досвіду в догляданні за ними , спілкуванні, вникають в особливості їх способу життя, харчування. Ці істоти стають справжніми друзями для дитини, часто вони називають їх своїми «дітками». Потрібно знати, що не варто обирати такі види істот, які важкі у догляданні, схилятися більше до невибагливих. 

Якщо говорити про перший рік навчання в школі, то тут навчають дитину як утвердитися в навколишньому світі, що потрібно знати про нього, як виживати, які особливості природи. Тут учень починає проводити паралелі між живою і неживою природою, між людиною і тим, що її оточує.

Коли діти переходять до другого класу в них вже є основа, база – вони просто доповнюють свої головні знання другорядними. Вивчають як потрібно піклуватися про довкілля, як в ньому виховуватися, про типи поведінки людини в довкіллі, правила поводження себе з природою та багато іншого. Доповнюють свої знання про охорону та збереження природи, про життя рослин і тварин, про режим їх життя, про те, що природні явища в житті повторювані та спостерігають їх. Учні вивчають роль Сонця, повітря, води, землі, їх елементи та призначення.

Третій рік навчання характеризується активним опановуванням знань і вмінь щодо спостережень за змінами природи. Діти знайомляться з елементами неживої природи та їх процесами. Перетворюють речовини неживої природи, працюють з гірськими породами, корисними копалинами, їх роллю, вивчають грунт, його роль та важливе значення (збереження та охорону). В даному класі вже формується нова роль учня. Вона перетікає від спостерігача до активного дослідника, здатного проводити експерименти, робити висновки, брати на себе відповідальність за виконану роботу.

В четвертому класі діти вивчають закономірності природи та їх загальний зміст. Популярним видом діяльності для учнів такого віку є  екскурсії. Тут діти навчаються спостерігати, визначати позитивні і негативні явища природи, робити свої, унікальні висновки, розбиратися в явищах довкілля. Відомо, що саме і природьому середовищі учні можуть спостерігати взаємність явищ природи і предметів. Навіть навчавшись у 4 класі учні під час екскурсій можуть відкривати для себе щось нове. Незвідане , але відоме до цих пір. Охороняти природу дітей навчають з самого малечку, але враховуючи вікові особливості, знайомлять з особливостями. Відомо, що в  учнів молодшого шкільного віку виникає велике бажання доглядати за молоденькими рослинами та маленькими тваринами. Оберігаючи природу діти нерозуміючи цього самі стають її покровителями. Діти дуже емоційно вразливі, тому прогулянки в природу приносять дуже велике захоплення і враження дітям. Вони з заводоленнями довгий час можуть спостерігати за жуками, метеликами, змійками, мурашками. Протягом всього процесу учні повинні вести щоденник спостережень, де записують зміни та процеси, які вони помітили.

Для того, щоб екологічна теорія набула переконання та у дітей формувалася любов до природи необхідно в класі створювати куточки природи, свята та акції до захисту лісу, птахів, ходити на прогулянки до лісу, парку, проводити виставки урожаю, фотоконкурси, волонтерські заходи збереження довкілля [12, c.61].

Отже, виховання дбайливого ставлення до природи з молодшого шкільного віку позитивно впливає на формування дитини як суспільної особистості, індивіда й добросовісної людини. Виховання любові до природи виховує різнобічно розвинену особистість, здатну гідно відстояти свої права та захистити братів наших менших. У молодої людини формується почуття відповідальності. Бажання допомогти та швидко зреагувати на негативні події, які виникнуть в природі. Бо природа – найцінніший скарб. Якщо дитина змалку розуміє і усвідомлює це, можна сказати, що в майбутньому вона буде свідомим, відповідальним, піклуючим громадянином своєї країни.

Висновки до першого розділу

В першому розділі ми розглянули методичні і теоретичні фактори виховання у молодших школярів дбайливого ставлення до природи. Висвітлили сутність філософської, педагогічної, психологічної літератури з теми дослідження. Як нам стало відомо, то переосмислення потребує відомий нам ланцюг «людина – природа - суспільство». Варто переглянути відношення людини до природи, її ціннісну та охоронну діяльність щодо неї.

Тут детально описані види та характери діяльності учнів в урочний та позаурочний час щодо природи. Діяльність дитини в період молодшої школи.

Охарактеризувавши філософський аспект дбайливого ставлення до довкілля можемо сказати, що він потребує переосмислення і кардинальної зміни переваг у відношенні особистості і природи.

Через активне обговорення питання дбайливого ставлення до природи, в літературі філософії укорінилось поняття терміну екологічне виховання, як такого, що потребує постійного оновлення інформації, відповідних норм відношення, постійного впливу на поведінку і свідомість.

Тут можемо визначити мету екологовиховання – це усвідомлення людиною природозначущості, досконалої екологічної поведінки, моральних переконань, що представляють позицію особистості, збереження природного багатства та належне користування ресурсами природи.

Також визначили сутність та зміст терміну «дбайливе значення до природи». Поглибили знання з цього поняття та підкріпили свої тези висловами відомих педагогів.

Виховання ціннісного ставлення до природи напряму залежить від того, на скільки дитина здатна її сприймати, тобто бачити красу довкілля, співпереживати, оберігати. Сприйняття природи забезпечується безпосередньо справжнім «живим» спілкуванням з нею. Дітям варто спостерігати за природніми явищами, адже саме під час цього процесу і народжуються нові естетичні враження. Доцільно показати дітям, як можна милуватися природою, з чого черпати прекрасне, де знаходити неймовірні природні глибини, оцінювати, вміти ділитися позитивними враженнями. Під час знайомства дитини з природою необхідно порівнювати з нею особистість, нагадувати, що ставлення до природи – це відношення та любов до самого себе. Повинна бути така ж відкрита та щира. Метою ціннісного ставлення до природи є формування у дітей цінності самого життя, і кожного його виявлення. Ми спостерігаємо естетичну красу природи за допомогою звуків, форм, запахів, рухів живих істот. Діти молодшого шкільного віку діже вразливі до чогось виразного, яскравого. Так відкриваються широкі шанси для формування у початківців ціннісного ставлення до природи.

В розділі розглянуто питання вікових особливостей молодших школярів як передумови виховання дбайливого ставлення до довкілля.

Виокремлено перелік порад для проведення спостереження вивчення та пізнання природи.

Варто визначити та додати, що перебування дітей серед природи викликає у них позитивні емоційні відчуття і переживання, тому нехтувати цим не потрібно і вкрай важливо з наймолодшого віку прививати дітям любов до того, де ми живемо, до природи, до довкілля, до нашої планети.

Отже, можемо сказати, що питання з формування дбайливого ставлення до природи у молодших школярів в позаурочній виховній роботі має право існувати, досліджувати, розвиватися. Ми висвітлили декілька точок зору з природу терміну «дбайливе ставлення до природи», проте інтенсивний розвиток екологічного виховання у молодших школярів висуває все нові і нові трактування цього поняття.

РОЗДІЛ ІІ
ОСОБЛИВОСТІ ОРГАНІЗАЦІЇ ПОЗАУРОЧНОЇ ВИХОВНОЇ РОБОТИ З ЕКОЛОГІЧНОГО ВИХОВАННЯ МОЛОДШИХ ШКОЛЯРІВ

2.1. Педагогічні умови виховання в учнів початкових класів дбайливого ставлення до природи у позаурочній виховній роботі

Коли ми хочемо виховати в учнів гуманістичний фактор духовності, зокрема співчуття як особистісної риси варто розпочинати своє навчання з дбайливого ставлення до природи. Така тема для молодших школярів буде зрозуміліша.

Далі слідує питання: що саме становить основу для дбайливого ставлення до природи?

Основними факторами цього терміну є:

-
розуміння Всесвіту як безкінечності всього живого;

-
відношення себе до значимої частини природи;

-
усвідомлення того, що все живе є невід`ємною складовою природи і людина також.

Гуманістичною складовою дбайливого ставлення до довкілля є:

-
співчуття як характерна риса особистості;

-
потреба діяльності людини в доброчинності;

-
орієнтування особистості в своїй життєвій діяльності на такі риси як любов, істина, краса [13, c.27].

Основу ціннісного ставлення до природи почуттєво – емоційних відчуттів становлять [15,c.158]:

-
розвинені почуття гуманізму, півпереживання;

-
здатність переживати духовні стани;

-
розвинені естетичні почуття (захоплення, замилування, піднесення).

Ціннісне ставлення до природи проявляється в такий діяльності [13, c.28]:

-
здатність до духовного вчинку та безкорисливої дії, що спрямована на підтримку (або збереження) життя;

-
екоохоронний тип поведінки.

Наразі, сенс педагогів в своїй діяльності – зробити так, щоб люди потребували в природі але в гарному сенсі, не використовували без намірів, не перебільшували. Якщо вчителі зможуть відкрити в учневі любов до довкілля, тоді відбудеться перехід від теоретичних знань до ціннісного ставлення і використання методів на практиці. Адже всім відомо, що те (або кого) дитина любить вона ніколи не зламає і не знищить. Саме така теорія є «потаємним кодом», ключем до дитячого серця, яким можна відкрити незвідані знання, стосовно природи, вершини та спостереження за живими істотами, іншими людьми [4, c.114].

Цікаво, який же чинник природи може викликати почуття любові до неї? Звісно, її краса! Шкода, звичайно, що вчителі придають цьому так мало часу, адже головною ціллю навчального процесу є саме теоретичний матеріал.

 Чому ж ми бачимо природу такою красивою!? Бо вона є унікальною, неповторною, кольоровою, витонченою, прекрасною. Весь цей перелік дуже позитивно впливає на почуття дитини, чи дорослої людини і викликає позитивні емоції. Споглядати за природою – це дещо унікальне, витончене. Людям дуже подобається спостерігати за нею, адже тоді в них на душі стає миротворно та спокійно. Варто знати, що спостерігати за природою потрібно безжертовно, тобто так, щоб цим могли милуватися ще й інші люди або покоління, щоб це викликало душевну насолоду та щирі емоційні відчуття [4, c.125]. Для формування духовного ставлення молодших школярів до середовища вихователям конче потрібно:

-
враховувати психологічні особливості сприймання учнями молодшого шкільного віку довкілля;

-
чітко прописувати завдання з виховання дитини;

-
спланувати систему відповідних форм та методів організації виховних впливів.

Підбираючи форму роботи, варто враховувати вікові особливості сприймання учнями навколишнього середовища, які ми зможемо охарактеризувати за рівнем розвитку дотикових процесів, відчуттєво – духовної сфери, інтелекту [17, c.21]. 

Для молодших школярів довкілля – це щось цілісне, прекрасне, що здатне викликати позитивні емоції. Особливість молодших школярів така, що вони здатні надовго закарбовувати в пам`яті своє перше враження про будь – що живе. Природа для кожної особистості відкривається з різної сторони: хтось полюбив природу, коли вперше пішов до лісу з батьком по гриби, хтось її любить ще з дитинства, коли бігав в садочок по яблука, хто познайомився з природою, коли підібрав бездомне кошеня, а мама дозволила залишити його в себе. У дітей молодшого шкільного віку процес сприйняття відбувається через аналіз, систематизацію та узагальнення. Тут також формуються поняття та судження про навколишній світ, їх спільні сторони та відмінні. Коли пізнаєш таємниці природи – тоді по особливому відчуваєш себе інтелектуалом. 

Отже, природні явища своєю присутністю самі викликають яскраві враження, які згодом усвідомлює кожен учень.

Судячи з цього можна сказати, що молодший шкільний вік є найоптимальнішим для формування та виховання любові до природи у межах навчального процесу та поза ним. 

Вивчаючи природу мало буде однієї лише теорії, тут потрібна практична діяльність, за допомогою якої світ прекрасного буде розкриватися глибше і ширше. 

Головними завданнями виховання духовного відношення до середовища:

1.
Якщо говорити про світ, то тільки про цілісну його картину. Сприймати себе як важливу частину природи.

2.
Розвивати в собі бажання споглядати за природніми явищами, емоційно переживати їх красу та зміни.

3.
Поєднувати в сприйнятті від природи естетики та розумової практики.

4.
Виховувати в собі захисника природи та борця за її права.

Гуманне ставлення до довкілля може власним прикладом розвинути в дитини і вчитель. Якщо вчитель ціннісно ставиться до природи, вміє милуватися красою явищ, охороняє та звеличає її  - це. Безперечно, передається і його вихованцям.

Велика кількість першокласників не до кінця розуміють шкоду своїх згубних вчинків щодо довкілля. Не розуміють, чому за зламану гілку сердиться вчитель, чи батьки. Тому роль вчителя – навчити дитину вживатися з природою, пояснювати позитивні та погані вчинки дитини, застерігати правилами, хвалити за розумні поступки. Коли вчитель сварить дитину за шкоду природі – свої заборони він повинен аргументувати та підкріплювати фактами, адже тоді всередині учня виникнуть непорозуміння, чому вчитель на нього гнівається?! 

Існує багато фактів нищення птахів, дерев, тварин. Досить часто це трапляється на очах самої дитини. Але не завжди вчитель звертає на це увагу і виставляє невдоволення проти чиєїсь дії. Тому важливим є те, щоб педагог вчасно реагував на подібні випадки.

Мало вірогідно, що зріла, освічена людина так безжально б знущалась з маленької живої істоти, тим більше, коли та беззахисна. З цього і випливає мораль. Що кожне живе створіння потребує на захист, тому нищити і втручатися в природу з негативними намірами не варто [11, c.225].

Таким способом можна розвинути гуманні почуття учнів, адже пояснивши учням, що природу нівечити не можна – легко буде перевірити, на скільки діти готові усвідомлювати подані факти, на скільки зрозуміло були подані застереження. Але часто і цього не вистачає. Потрібно застосовувати різні форми і методи аби забезпечити успішну виховну роботу.

Перелічені нижче педагогічні напрями, що є основою виховної методики допоможуть уладнати роботу з дітьми, націлену на формування гуманного ставлення до навколишнього світу [28, c.122]:

-
націлення дітей на бачення прекрасного, показуючи милування природою на власному прикладі;

-
включення всіх тілесних аналізаторів (зору, слуху, нюху);

-
знаходження в словах – описах природи естетичне її значення (метафори, епітети, порівняння та ін.);

-
закарбувати в пам`яті учня образ природи, потім доповнювати його описами з оповідань, казок, творів;

-
створення ситуацій подібності, використовуючи ігрові вправи та ігри – драматизації, де діти будуть себе відчувати частиною природи.

Форми та методи, якими вчитель буде залучати учні до взаємодії з природою повинен обирати сам педагог. Проте, прогрес буде виднішим за тими формами і методами, які довподоби самим дітям. Якщо цей момент упустити, то ефективність навчання може значно знизитись.

Форми, методи і засоби повинні бути різноманітними і виконувати такі завдання [22, c.17]:

-
концентрація уваги під час споглядання  за явищами природи;

-
вміння висловити власну думку стосовно властивостей елементів природи;

-
виховання ціннісного ставлення, збереження та охорони природи;

-
розвиток цікавості та допитливості від побаченого.

Завдання, яким притаманний пошуковий характер викликають в учнів додаткове милування та бажання досліджувати природні явища. В цей момент учні задаються запитанням «Як можна відрізнити некрасиві явища від красивих? Чи відчувають рослини біль? Яким чином ми можемо надати допомогу тваринам?»

Щоденну прогулянку парком можна замінити грою: «Хто більше знайде красивого в природі, тому й приз» чи «Хто більше знайде живих істот при прогулянці». Під час прогулянки тим же парком потрібно створити таку атмосферу, де б діти змогли обмінятися досвідом, задати один одному запитання, поділитися враженнями, оцінити щось. До прикладу: «З чим ви можете порівняти хмари?», «на чию пісню схожий спів соловейка?», «Знайдіть відмінності між птахом і рибою» (тут варто говорити про розмір, колір, спосіб пересування, умови існування).

Також позитивним чинником є різноманітні благодійні акції по збереженню та охороні довкілля. Наприклад, виготовлення годівничок для пернатих. Дуже важливо, щоб старання учнів по виготовленню годівничок були використані за призначенням, а не лежали в класній кімнаті як непотріб. Важливо показати дітям, чи прилітають до годівнички птахи, чи оселилися там крилаті жителі. Потрібно зауважити учнів, що корм потрібно підкладати птахам щоденно, адже він закінчується. Можна на кожен день призначити чергових учнів, які будуть спостерігати, записувати до щоденника. А потім і розповідати всьому класу на наступний день, чи прилітав хто- небудь до годівнички, чим ласували птахи найбільше. Якщо протягом кількох днів птахи до годівнички не прилітають, можливо вона установлена не в тому місці і слід перевісити її ближче до скупчення птахів. 

Велику зацікавленість може викликати в учнів і конкурсна робота, наприклад написати кращий опис квітки, що росте в класі на підвіконнику. Тоді в учнів виникне підвищена цікавість до цієї квітки, вони почнуть детально розглядати її і спостерігати. Описуючи, збагатять свій словниковий запас новими термінами та поняттями. До слова, творчість, допомагає дитині бачити в простих речах прекрасне. 

Також молодші школярі – великі фантазери, тому можна запропонувати творче завдання «Опиши як художники бачать інші планети». Тут у дітей виникне підвищення спостережливість та зацікавленість. Можна попросити описати взаємини людини з природою, природні явища, мешканців. Можна запропонувати творчу роботу на краще написання твору на тему «Моє прекрасне довкілля». І тут більша увага буде приділятись не орфографічним помилкам, а тому, на скільки широко та фантастично діти зможуть описати природу, побачити в ній прекрасне, підібрати слова для висловлення свого бачення. 

Дітям дуже сподобається фотоконкурс. Якщо обрати кращі фото та поставити на голосування в школі, або інтернет – мережах. 

Цікавою вправою буде виготовлення букетів з сухих квітів або достиглих плодів. Потрібно тільки розвивати фантазію.

Такі типові завдання надихають учнів, дарують позитивні емоції, натхнення. Піднесення. Вони бажають знову і знову зустрітися з природою. Їх цікавить результат, отриманий після виконаної роботи, куди діти вкладали всю свою душу, фантазію.

Гуманні вчинки притаманні кожній особистості, варто тільки дозволити та привчити себе до цього, до бажання захистити та допомогти природі. Сенс в тому, аби дитина, уявивши себе на місці тваринки ти травинки відчула їх потреби, почуття, бажання.

Коли діти виконують такі завдання «перевтілення», вони усвідомлюють і розуміють, що є такими ж як вони, мають багато спільного. Співчуття можемо виховувати в учнів саме таким способом – перевтілення. З самого початку перед цією вправою учням слід оголосити правила і пояснити їх. Запропонувати фотокартинки відомих їм пташок, рослин, звірів. Кожен з учнів обирає фотокартку найбільш близьку до душі, ту, в кого б хотів перевтілитися. Перед тим, як показувати хто ти, учень має згадати особливості життя, харчування, розмноження. Тоді ведучий (вчитель) подає зразок поведінки учасника. До прикладу, учень «перевтілюється» у рибу. Його розповідь: «Я маленька риба. Звусь Карасем. Живу у прісних водоймах. Ненавиджу, коли до моєї річки викидають сміття. Полюбляю їсти водорослі та чарв`ячків. Мої друзі часто ловляться на гачок до рибалок. Я веду себе обережно. Я дуже смачний, але мені потрібно підрости!» 

Драматизовані ігри – це ще один варіант для розвитку уміння порівнювати себе з природніми жителями. Перебуваючи в тілі різноманітних істот, діти уподібнюють і копіюють їхній спосіб життя, відчувають любов до даного образу, і таку саму любов вони дарують тим, кого копіюють в природі.

Відомо, що провідною діяльністю наймолодших школярів є гра, тому встановити ціннісно – емоційне ставлення ми також можемо за допомогою неї. В результаті гри дитина відчуває велике емоційне задоволення, насолоджуючись її процесом. Саме через гру дитина здатна пізнати навколишній світ по мірі свого розуміння і вибудувати свідомі стосунки з природою. 

Для того, щоб розробити форми і зміст ігрової діяльності, здатні сформувати свідоме ставлення до природи, варто відштовхуватися від психологічних релізів щодо психології з екології.

Отож, обираючи явища та об`єкти природи для ігор, екскурсій, спостережень, тренінгів слід звертати увагу на те, що учень найглибше усвідомить те, що в його найближчому оточенні.

Естетичну своєрідність об`єкта, народжену з загального образу сприймається на дотик, зір, слух, нюх, смак, як поширена форма у комплексному поєднанні із змістом. Це збір явних ознак розподіляється за системами сенсорики, і відповідно впливають. Виділяють такі психологічні релізи: візуальні, нюхово – смакові, тактильні, поведінкові, аудіальні.

В результаті деяких ігрових завдань в учнів має змінитися ставлення до довкілля з нейтрального або негативного на позитивне. Також вони можуть скористатися нагодою спілкування з живою природою і використати живі організми як «піддослідних». Це може бути наслідком того, що в дитини відсутня любов та турбота у зв`язку з попередньою нелюбов`ю до них, негативним досвідом спілкування. Це ставлення викликає у дитини негативні емоції, огиду, презирство, часто навіть агресію. Тому діти повинні розуміти, що природа – дещо життєво необхідне для людини. 

Чинники природи повинні виступати в ігрових моментах як рівноправні співбесідники.

В результаті цього в учня повинна виникнути тяга до природних явищ, істот і форм [4, c.110].

Ігровий метод – досить нове поняття в педагогіці, але вважається найефективнішим в організації екологічного виховання молодших школярів. Під час гри піднімається емоційний настрій – це і є специфічною особливістю гри. Під час такої діяльності підвищується інтерес до навчання, природи, явищ, процесів. Активізуються творча уява, перевіряються на практиці засвоєні теоретичні знання. Під час використання цього методу роль вчителя стає другорядною, а на перший план виходить вихованці.

Велику роль варто приділити імітаційним іграм в екологічній педагогіці. Думка Н.Лєтошенко була такою: «в основі екологічної гри знаходиться система міжпредметних знань про єдність людини і природи, які частіше за все мають абстрактний, неконкретний, теоретичний характер і часто бувають складними для засвоєння учнями. Успішнішому засвоєнню і формуванню теоретичних знань повинен сприяти принцип моделювання. Навчальні моделі дозволяють розкрити суть і подати в наочній формі зв'язок між об’єктами природи і суспільства, показати головні тенденції їхнього розвитку, матеріалізувати протиріччя між людиною і природою. Усе це робить навчальні програми незамінним засобом екологічної освіти».

Що ж таке імітаційна гра?! Це діяльність групи, що працює в умовах, максимально наближених до реального життя, потребує вирішення ситуацій. За допомогою імітаційних ігор можна переноситись в часі, просторі за допомогою дитячої уяви та фантазії. Можна осягнути пам’яттю події, які відбувалися багато часу тому, побачити повноцінну картину природи.

Можна визначити такі особливості імітаційної гри:

-
вчитель у грі не головний, він лише виконує роль ведучого;

-
під час гри варто створювати навчальну ситуацію;

-
відбувається персоналізація  навчання в грі;

-
під час гри активізуються всі психічні та розумові процеси учнів;

-
під час використання такого методу в учнів проявляється підвищена кмітливість, фантастична винахідливість, продуктивна працездатність;

-
в грі всі учні – команда, тому їх мета – проаналізувати ситуацію, приймати відповідальне рішення, велика роль лежить на кожному її учаснику;

-
завдання гри можуть варіюватися, відповідно до спроможності вирішення завдання учасників.

Важливо продумати деталі гри, щоб вона була не довготривала, адже учні молодшого шкільного віку швидко стомлюються і втрачають уважність, щоб складність завдань відповідала рівню засвоєння учнем, щоб була легкодоступна учням. Важливо визначити для себе на перед, буде це розгорнута гра, чи лише імітування короткої ситуації.

Одним з цікавих методів формування дбайливого ставлення до природи є змагання «знавців». Тут доцільно проводити конкурси та вікторини,  «Що? Де? Коли?», «Найрозумніший» з тем природи. Наприклад: хто більше обізнаний в рослинах саду, лісу, городу, квітника; хто зможе визначити дерево чи кущ за його зовнішніми ознаками; хто подасть більше інформації про тварин, їх спосіб та ритм життя, харчування, розмноження.

Користуючись цими методами слід знати, що велику роль відіграє спілкування вчителя з батьками, адже від цього залежить ефективність. Тому, формуючи ціннісне ставлення до природи у дітей, слід ці всі теми і поняття проговорювати і з батьками, родиною. Доносити їм таку ж інформацію, яку ми подаємо учням. З батьками потрібно проводити окремі розмови про важливість досвіду в екологічній сфері, про формування любові до природи, збереження, допомоги, охорони. Варто пояснювати, що тут розвивається духовна сфера дитини. Варто ознайомити дітей з формами накопичення естетичного досвіду, екскурсіями, прогулянками, науковими фільмами, спостереженнями. Вихованню любові до природи можна присвятити одну з батьківських зустрічей, де вчитель пояснить методику проведення екоігор з учнями вдома. 

Ще однією формою роботи є створення з родиною «Кімнати захоплення», де учні з родиною виготовляли б різні естетичні витвори, використовуючи природні матеріали. Тут можна проводити і конкурсні вечора, де сім`ї будуть змагатись на кращий букет з суховіття, на краще фото на природі, на найдоглянішу підвіконну квітку. Атмосфера під час таких зустрічей повинна бути доброзичливою, а практичні дії рекомендовано супроводжувати музикою. Також можна ці всі завдання виконувати на природі (за гарних погодних умов) це ще краще продукує головний мозок до дії. Тут будуть панувати невимушені умови, що приведе до більшої ефективності такого виховання. 

Всі ці знання, естетичні почуття, що учні періодично отримують на таких заходах в школі та позаурочний період і формують цілісне вдале поєднання, що спрямовує учня школи до усвідомлення своєї ролі в навколишньому середовищі. В процесі всього цього балансується увага та підвищується ціннісне ставлення до природи як до друга. От саме це і є один з головних завдань розвитку духовної сфери учня.

2.2. Система позаурочної роботи з формування дбайливого ставлення до природи

У вихованні любові до природи особливого значення набувають заняття географічно – природничого направлення. Такі навчальні предмети як географія та біологія  дають поняття про світ, навколишнє середовище, тварин, рослин та всього, що нас оточує. Фізика та хімія дають поняття про склад тих чи інших компонентів природи, нові наукові знання, принципи теперішнього виробництва. Заняття гуманітарного спрямування розвивають в дитини почуття ввічливості, краси, піклування. Немалу роль у дитячому вихованні відіграє і спрямування дитини до екологічного збереження: догляд шкільної ділянки, шкільний ліс, кімнатні (класні) рослини, суботники, акції до збереження та поповнення довкілля, команди швидкої допомоги птахам та звірям, куточки живої природи при класах, школах. В багатьох школах є туристичні гуртки – вони також тісно пов’язані з навколишньою природою. Відвідуючи їх учні навчають правильно поводити себе серед природи, в місцях відпочинку, в лісах, парках, на озерах та річках.

На даний період часу вивчення природи не обмежується на уроках лише теоретичними знаннями про неї. Суть цього формування становить «система взаємопов’язаних понять, засвоєння учнями кожного з яких потребує спеціальної методичної підготовки вчителя» [6, c.42].

Уроки гуманітарного спрямування (читання, укр.мова, історія, природознавство) успішно формують і виховують в учнів навички природо охорони довкілля. 

Велика увага надається формуванню в учнів відповідальності за свої вчинки та охорону довкілля, як особливого людського чинника.

Перед сучасними школярами та вчителями категорично постає питання про орієнтування всіх шкільних предметів на природоохоронне виховання, цілісний розвиток учня та особистісне зростання.

Втім, варто зауважити, що вчитель рідко коли використовує навчальний час для формування екологічного виховання, культури учнів, їхньої автономності, та ініціативності в охороні природи.

Значно кращими є успіхи навчання там, де процес виховання і навчання в навчально – виховному процесі базується на проблемно – пошуковій діяльності учнів молодшої школи. Зерном проблемного заняття є «взаємодія вчителя і учнів, коли між ними розвиваються діалогічні взаємостосунки під час вирішення екологічної проблеми. При цьому важливим є не тільки вміння вчителя створювати проблемну ситуацію, а й здатність організовувати обговорення і розв’язання її разом з учнями» [1, c.203].

В технології проблемного навчання головну базу формує методика використання проблемних ситуацій природничого напрямку на різних етапах уроку.

Важливе значення у вихованні любові до природи учнів молодшого шкільного віку займають предмети наочності (картини, малюнки, фото та відеоматеріали, моделі, муляжі), які стимулюють дітей до навчальної діяльності та дарують позитивні емоції. Також вони викликають інтерес, а це запорука мотивації [2, c.184]. Без чогось вибухово - фантастичного, цікавого та доступного неможливе успішне навчання в школі. Саме тому вчителі початкових класів повинні ретельно готуватися до кожного заняття та вдало підбирати матеріал, який інколи не так легко знайти. 

Торкання теми екологічного виховання є обов’язковим, воно підвищує цікавість, розумову активність, мотивацію. А «участь учнів в екологічному русі забезпечує більш високу їхню пізнавальну активність і глибоку ґрунтовність набутих знань» [29, c.46].

Якщо в кожному занятті торкатися екологічного виховання – необхідно пов`язувати його з життям, духовно – патріотичним досвідом свого краю.

За змістом екологічної роботи учні виконують завдання державних, наукових, громадських організацій, державних, народних і шкільних музеїв; виконують громадсько – корисну роботу з охорони природи в своїй місцевості, вивчають і пропагують природоохоронні традиції свого народу. Молодшим школярам дуже подобається такий вид роботи як вивчення забувших озер, річок, забруднених водойм, маловідомих джерел.

Досить продуктивними, на думку дослідників, є такі методи як: самостійна робота учнів молодшого шкільного віку з науковою літературою природничого характеру, доповіді про природу, робота з літературою природничого спрямування на уроці та в позаурочний час, використання карт, схем, таблиць, фотокарток, різноманітного матеріалу для ілюстрації конкретної теми, ведення щоденника природи.

В школі обов’язково повинна проводитись робота, спрямована на охорону довкілля. Вона може відбуватися в таких формах: шкільні екскурсії, походи з туристичною ціллю, влаштування ековиставок, оформлення куточків живої природи в класах та школах, музеїв [12, c.50].

Для того, щоб поширити вивчення природи в школах радять частіше влаштовувати природничі виставки. На основі можливостей та знань про рідний край потрібно активувати пошуково – дослідницьку роботу. Частіше влаштовувати походи та екскурсії в природу для спостереження, збору гербарію, влаштовування фотовиставок, збору мінералів. В подальшому влаштовувати виставки. Саме такі види виставок сприяють розвитку навчального, пізнавального, вихованого потенціалу як школярів, так і вчителів. Тим самим розширюють методичний арсенал вчителів для ефективного навчання природи і екологічного виховання.

Також, подібні конкурси можуть організовувати і місцеві органи на рівні району чи області, де діти будуть працювати безпосередньо поза школою. Перш ніж керувати навчальною діяльністю учнів, стосовно конкурсів – самі вчителі повинні детально вивчити програму та вимоги заходу, зіставляють вимоги із знаннями, які подає підручник. Саме це допомагає вчителям визначитися з тим, на що потрібно звернути увагу учнів при вивченні цієї теми на шкільному занятті, що основне подавати дітям, який саме додатковий матеріал обирати, контролювати потік інформації до учнів.

Як часто спостерігаємо з практики: «використання екологічного принципу при вивченні навчальних дисциплін забезпечує тісний зв'язок шкільного навчання з життям, дає можливість краще зрозуміти явища природи, їх взаємозв’язки, залучає дійте до активної участі в охороні природи» [1, c.198].

Роль «помічника» в навчальній діяльності для вчителя і учнів відіграє саме наочність. Вона дозволяє сформувати правильне уявлення тих природних форм, чи явищ, без яких сприймання даної теми взагалі неможливе [6, c.44].

Тому, навіть для вчителя справжнє випробування роздобути наочний матеріал для учнів на урок природи.

Вчителі створюють папки з тем: «Зайнятість на городі», «Червона книга України», «Польові квіти». Також в їх обов’язки входить розробка карток – опитувальників для тематичного оцінювання з усіх тем предмету.

Коли за програмою вивчається тема «Рельєфи», зразкові педагоги використають шанс навідатись в природу, на те місце, де найяскравіше буде видно специфіку поверхні. Коли вивчають розділ «Роль людини в охороні довкілля» дітей водять до заповідників, заказників [6, c.44].

Природа – наше багатство! Всі, мабуть, чули таке твердження. Це також джерело краси та здоров`я. З самого малечку дитині потрібно прививати любов до довкілля, бачити красу природи, формувати дбайливе ставлення до неї – цьому сприятимуть екскурсії в природу. Під час екскурсій виконується розвивальна та навчальна мета, а також суспільно – корисна праця учнів. Наприклад: виготовлення годівничок, допомога комахам, сушіння гербаріїв та ін. 

Результати психологічних досліджень доносять нам те, що в навчальному процесі виховання дбайливого ставлення до природи проводиться розривно, без конкретно поданої методики. Але варто усвідомлювати, що вдалість екологічного виховання завдяки навчальній діяльності позначається скупченням взаємопов`язаних дидактичних умов, що гарантують вдале використання екологічно спрямованого матеріалу в молодшій школі, а саме:

-
ввесь час варто триматися критеріїв: доступності, науковості, універсальності, емоційної насиченості, особистісної значущості для учнів початкової школи;

-
використання природоохоронних відомостей має здійснюватися систематично та цілеспрямовано;

-
під час розробки методики використання екологічно спрямованого матеріалу у навчальній діяльності необхідно враховувати пізнавальні особливості молодших школярів, специфіку навчальних предметів й опиратися на пізнавальну активність учнів [2, c.156].

Вдалим чинником при підборі матеріалів для уроку природоохорони є підбір їх змісту за названими раніше критеріями. Відповідно до цього, кожен факт та джерело, використане вчителем на уроці має бути попередьо перевіреним і науково достовірним; не переобтяжений науковими термінами і фактами, доступний для сприйняття дітьми; бути відповідними до наукового матеріалу, не затьмарювати зайвою інформацією; емоційно вдалим, спрямований на успішне виховання в учнів дбайливе ставлення до природи та всього живого.

Велику роль у доборі матеріалу для дітей молодшого шкільного віку відіграє особистісна значущість учнів. Це можливе, як засвідчують педагогічні дослідження за таких умов: залучення учнів до підбору наочності для уроку (за підтримки вчителя, звісно). Тут молодші школярі можуть знаходити невеличкі доповіді про збереження природи, тварин; шукати картинки; створювати фотоколажі, презентації, аплікації.

Ще один шлях – «вільний вибір учнями відповідних об`єктів для спостережень з наступним обговоренням у класі їх результатів. Врахування вчителем обсягу і змісту пізнавальних інтересів учнів» [28, c.124].

Якщо правильно підібрати підгрунтя матеріалів про природу та її середовище – можна вдало застосовувати та інтегрувати на інших уроках: українська мова, природа, я у світі, читання, образотворче мистецтво, музика. Тут обговорення теми природи повинно бути не уривчастим, а логічно систематизованим. Причому, плануючи навчальну діяльність на початку року, вчитель повинен орієнтуватися в тому, яку базу знань про природничі теми учень має засвоїти протягом року [12, c.30]. 

Якщо ми збираємось згадувати в навчальному процесі про тему природи – вона має відповідати темі і триєдиній меті уроку. Тут треба враховувати багатоваріантність природничих даних та різноплановість рівнів подання матеріалів. Тому, завдання з «природничим» значенням може лише посилювати вивчення конкретного правила, актуалізовувати діяльність учнів, мотивація до вивчення нової теми, перевірки вже наявних знань в учнів, поглиблення вивченого матеріалу, внесення в досвід реального життя.

Окрім навчальної функції, екологічно спрямований матеріал пропонує розвивальну та виховну функцію, а саме «сприяє вихованню в учів любові до рідного краю, відповідального, гуманного ставлення до природи та праці людей. Розвивальна функція цього матеріалу полягає у стимулюванніта розвитку начальних психічних процесів учнів, їх мовлення, спостережливості» [24, c.14].
Успішне використання матеіралу, спрямованого на природу напряму залежить від дітей і рівня їхнього засвоєння. В першому класі провідна роль в навчальному процесі надається вчителю. Саме вчитель добирає матеріал, наочність, сам його фільструє, подає. І чим старший стає клас, тим активніші вони стають в природоохоронній дії. Учням вже 2-4 класів вчитель дає завдання, щоб вони підібрали самостійно матеріал та виступили з доповіддю на уроці.

Для подачі окремого матеріалу, вчителеві замало буде одног підтручника, тому тут на допомогу приходять наочні посібники та матеріали [21, c.87]. Перелік цих матеріалів такий: гербарії різноманітних рослин, колекції корисних копалин, поширених для рідної місцевості, різновиди грунтів (цієї ж місцевості), презентації з внесенням туди тварин, що проживають на цій території. Перевагою такої форми подання інформації є те, що в учнів в такому віці більше розвинене образне мислення, тому для кращого подання матеріалу потрібно використовувати наочність. Варто знати, що в учнів молодшого шкільного віку пам'ять є мимовільною, тому при викладі матеріалу потрібно керуватися уим принципом. От тому все різнокольорове та велике, що вчитель використовує на своєму уроці і привертає увагу молодших школярів.

Організовуючи засвоєння природничо направленого матеріалу, варто керуватися різноманітними формами та методами навчання. А саме: бесіди, розповіді вчителів про довкілля та його охорону, зацікавлення літературою по темі, спостереження за певними об`єктами, які проводять молодші школярі та записують у щоденник природи, засвоєння справжнього та картинного наочного матеріалу по темі [39, c.19].

Якщо вчитель все ж таки визначився з тим, що буде на уроці використовувати екологічну тему – йому потрібно продумати до деталей час і місце цієї теми в стутурі уроку. Тема охорони природи буде успішна на кожному його етапі. Як зазначають практики, найчастіше до цієї теми звертаються в основній частині уроку, для конкретизації та демонствації самостійних його елементів.

До прикладу, коли формуємо поняття «тварини нашого краю» («Природознавство» 3 клас), учитель дає завдання згадати назви тварин. Які занесені до Чевоної книги України, що мешкають в нашому краї. Всі відповіді учнів приймаються, але вчитель проговорює вголос їх ще раз, вносячи корективи, також супроводжує ці розповіді відео та малюнками. 

На початку уроку, при перевірці домашнього завдання, вчитель може також використати елекмент природоохорони. Тоді тут буде включатися не лише одна мета – навчальна, а й виховна, що підніматиме активність учнів. До прикладу, коли перевіряємо тему «Перелітні птахи», можемо задати запитання учням «Як можна зберегти життя птахів улітку?». Тут все окрім навчальної буде формуватися і виховна мета.
Наповнення навчального змісту таким корисним матеріалом в молодшій школі є дуже корисним, адже таким чином ми розширюємо кругозір учнів та розвиваємо уявлення про добрі діла для довкілля, любов до природи.
Якщо говорити конкретно про форми екологічного виховання, то це природничі діалоги,   круглі столи, мозковий штурм, спеціалізовані уроки, тематичні конкурси, зустрічі, вечори, заходи, вечорниці та таке інше.
В школах також здійснюється охорона природи, але в таких формах, як зелені патрулі, лісництва, природничі гуртки, секції, семінари, конкурси, еколгічні екскурсії, групи «швидкої допомоги» для тварин і рослин і літній і зимовий періоди.

Досліджуючи сучасний стан екології в країні можемо сказати, що в межах навчально – виховного процесу є непоодинокі спроби звернення до природи та застосування її на уроці. 
Багато фори залишаються традиційними і саме вони застосовуються в позаурочній виховній роботі. Такі види роботи як діяльність на шкільній ділянці, практично – лабораторні роботи, різні види спостереження) мають періодичний характер. Частіше за все вони дуже обмежені в часі, тому не можуть в повній мірі розкрити всієї сутності теми на занятті для учнів молодшого шкільного віку [15, c.121].

Таким чином, чітко сказати про позитивну спроможність екологічного виховання ми не можемо, але в поєднанні з навчально – виховним процесом вони здатні підняти інтелектуальний рівень учня.
Традиційні форми організації екологічної освіти слід розглядати за відомими головними критеріями: зміст і педагогічна ефективність в розвитку інтелекту, творчих здібностей учнів, теоретичним і практичним значенням у вивченні і охороні природи, місцем та частотою застосування в навчальній діляьності, локацією та обмеженнями в часі.
Кожна форма природничої освіти і виховання унікальна своєю неповторною структурою, принципами підпорядкування її частин, храктеристикою подібних і відмінних ознак.

Форми еколгічної освіти можна класифікувати за дидактичною метою в позаурочній виховній роботі саме так [8, c.186]:

· теоретичне навчання (факультатив, лекція, конференція, конгрес, симпозіум, кінолекторій);

· комбіноване навчання (семінар, конференція,колоквіум, олімпіада, консультація та домашня робота);

· навчально – практичні (спостереження, лабораторно – практична робота, експеримент, практикум, досліждницька діяльність, рольові ігри, домашні завдання, екскурсія, похід, експедиція).
У логічній єдності означеними навчальними формами і як їх діалектичний розвиток у сучасному навчально – виховному процесі визначається окрема самостійна група форм [16, c.47]:

· групової роботи (виставки, конкурси, свята, ранки, операційні рухи);

· конкретної роботи з природоохорони («зелені» патрулі, лісові дозори, сигнальні пости, шкільні лісництва, проекти з охорони окремих елементів природи і загалом).

Окремим паростком являються форми природничого виховання і освіти, що передбачають нереальні можливості для організації дослідницької діяльності та навчально – пізнавальної, прироохоронної діяльності учнів у навколишньому середовищі (аткивні форми «Майданчик екології», «Заходи охорони неперелітних пташок краю»).
Отже. Спостерігаємо, що форми природничої освіти і виховання в учнів любові до природи в позаурочній виховній роботі поєднуються в одну спільну форму та несуть в собі певне педагогічне навантаження.

Висновки до другого розділу

Вивчивши питання другого розділу, стає зрозумілим, що головним завданням педагогів є перетворення довкілля на чинник духовних потреб, або ж бажань, намірів, спрямувань, які не шкодять довкіллю. Духотворним кроком від теорії про довкілля до ціннісного ставлення є відчуття любові до неї. Адже всі знають про те, що людина не пошкодить те, або кого вона любить, цінує, про кого дбає. І ця психологічна індивідуальність людини є «таємничим кодом», усвідомлюючи який можна прокласни шлях прямо до дитячих сердець, формувати в них ціннісне ставлення до живих істот природи та їх рослин. 

Для виховання духовного ставлення учнів молодшого шкільного віку до довкілля вчителі повинні:

· знатися на психологічних особливостях сприймання інформації учнів молодшого шкільного віку;

· конкретно пояснювати завдання учням;

· чітко планувати теорію форм та методів виконання формувальних впливів.

Учні молодшого шкільного віку природу розуміють як дещо нерозлучне, ціле, що може подарувати позитивні емоції та гарний настрій. В їх життєвих надбаннях в цей час відбувається накопичення емоцій від спілкування з довкіллям [11, c.46]. 
Для молодших школярів довкілля – це щось цілісне, прекрасне, що здатне викликати позитивні емоції. Особливість молодших школярів така, що вони здатні надовго закарбовувати в пам`яті своє перше враження про будь – що живе. Природа для кожної особистості відкривається з різної сторони: хтось полюбив природу, коли вперше пішов до лісу з батьком по гриби, хтось її любить ще з дитинства, коли бігав в садочок по яблука, хто познайомився з природою, коли підібрав бездомне кошеня, а мама дозволила залишити його в себе. У дітей молодшого шкільного віку процес сприйняття відбувається через аналіз, систематизацію та узагальнення. Тут також формуються поняття та судження про навколишній світ, їх спільні сторони та відмінні. Коли пізнаєш таємниці природи – тоді по особливому відчуваєш себе інтелектуалом. 

Як показує практика, «використання екологічного приницпу при вивченні навчальних дисциплін забезпечує тісне поєднання шкільного життя з навчанням, дає можливість краще зрозуміти явища природи, їх взаємозв`язки, залучає дітей до активної участі в охороні природи».

У дітей молодшого шкільного віку процес сприйняття відбувається через аналіз, систематизацію та узагальнення. Тут також формуються поняття та судження про навколишній світ, їх спільні сторони та відмінні. Коли пізнаєш таємниці природи – тоді по особливому відчуваєш себе інтелектуалом.

На даний період часу вивчення природи не обмежується на уроках лише теоретичними знаннями про неї. Суть цього формування становить «система взаємопов’язаних понять, засвоєння учнями кожного з яких потребує спеціальної методичної підготовки вчителя».

Уроки гуманітарного спрямування (читання, укр.мова, історія, природознавство) успішно формують і виховують в учнів навички природо охорони довкілля. 

Велика увага надається формуванню в учнів відповідальності за свої вчинки та охорону довкілля, як особливого людського чинника.

Перед сучасними школярами та вчителями категорично постає питання про орієнтування всіх шкільних предметів на природоохоронне виховання, цілісний розвиток учня та особистісне зростання.

Втім, варто зауважити, що вчитель рідко коли використовує навчальний час для формування екологічного виховання, культури учнів, їхньої автономності, та ініціативності в охороні природи.

Традиційні форми організації екологічної освіти слід розглядати за відомими головними критеріями: зміст і педагогічна ефективність в розвитку інтелекту, творчих здібностей учнів, теоретичним і практичним значенням у вивченні і охороні природи, місцем та частотою застосування в навчальній діляьності, локацією та обмеженнями в часі.

Кожна форма природничої освіти і виховання унікальна своєю неповторною структурою, принципами підпорядкування її частин, храктеристикою подібних і відмінних ознак.

Форми еколгічної освіти можна класифікувати за дидактичною метою в позаурочній виховній роботі саме так [6, c.39]:

· теоретичне навчання (факультатив, лекція, конференція, конгрес, симпозіум, кінолекторій);

· комбіноване навчання (семінар, конференція,колоквіум, олімпіада, консультація та домашня робота);

· навчально – практичні (спостереження, лабораторно – практична робота, експеримент, практикум, досліждницька діяльність, рольові ігри, домашні завдання, екскурсія, похід, експедиція).

У логічній єдності означеними навчальними формами і як їх діалектичний розвиток у сучасному навчально – виховному процесі визначається окрема самостійна група форм:

· групової роботи (виставки, конкурси, свята, ранки, операційні рухи);

конкретної роботи з природоохорони («зелені» патрулі, лісові дозори, сигнальні пости, шкільні лісництва, проекти з охорони окремих елементів природи і загалом).
Опрацьовано з даної теми будо достатньо літератури, проте дослідники потребують в ширшому окресленні явища такого як «дбайливе ставлення до природи».

РОЗДІЛ ІІІ
ДОСЛІДНО – ЕКСПЕРИМЕНТАЛЬНА ПЕРЕВІРКА ЕФЕКТИВНОСТІ СИСЕТМИ ЗАВДАНЬ ФОРМУВАННЯ У МОЛОДШИХ ШКОЛЯРІВ ДБАЙЛИВОГО СТАВЛЕННЯ ДО ПРИРОЛИ У ПОЗАУРОЧНІЙ ВИХОВНІЙ РОБОТІ

3.1. Сучасний стан досліджуваної проблеми

Дослідно експериментальну роботу з організації позакласної роботи з екологічного виховання молодших школярів ми проводили в період педагогічної практики на базі Ніжинської ЗОШ І – ІІІ ст. №15 3 клас. За період дослідження ми змогли дослідити 30 учнів. Задля виконання завдань, поставлених перед собою ми проводили дослідження в 2 етапи:
І етап – констатувальний експеримент.

ІІ етап – формуючий експеримент.

В період І етапу ми вивчали психолого – педагогічну літературу з даної теми. Підготували емпіричну і теоретичну базу дослідження, знайшли дидактичні матеріали. Також, провели діагностику сформованості дбаливого ставлення до природи на початку нашого експерименту.

Під час ІІ етапу підготували і здійснили формуючий експеримент. На цьому етапі дослідили сформованість в учнів молодшого шкільного віку дбайливого ставлення до природи у позаурочній виховній роботі. Провели узагальнення та систематизацію результатів пелдагогічного експерименту, їх теоретичну інтерпритацію та апробацію.

Констатувальний експеримент

Метою констатувального експерименту було – визначити ступінь екологічної сформованості учнів молодшого шкільного віку. Ми визначили критерії сформованості ціннісного ставлення до природи дітей молодшої школи в позаурочній виховній роботі.
Когнітивний критерій, до нього показники: пізнання учнів до виховного, освітнього, розвиваючого потенціалу природознавчих знань.

Визначити показник мотиваційного критерію ми вирішили за допомогою «Особистісного тесту» .

Мета: оцінити своє ставлення до природи

Завдання: прочитавши запитання, вибрати одну з трьох запропонованих відповідей на нього і записати

оцінку в балах. Отримані бали додати.

Критерії: не дуже активне, глибоке та правильне, не достатньо осмислене ставлення до природи.

(Повний бланк запитань див. додаток А)

Проаналізувавши відповіді учнів на особистісний тест, побачили такі результати: 30% відповідей учнів

потрапили під критерій недостатньо осмисленого ставлення до природи; 30% не дуже активного

ставлення до природи; 40% - глибоке та правильне ставлення до природи. Отримані нами результати

дають підстави стверджувати, що в учнів середній рівень сформованості дбайливого ставлення до

природи. Ми рекомендуємо вчителям початкової школи більше часу приділяти темі екології та

дбайливого ставлення до природи у позаурочній виховній роботі. Адже на шкільному уроці неможливо

достатньо глибоко охопити питання любові та дбайливого ставлення до природи.

Наступним показником є бажання пізнавати природу, дослідженя ми вирішили провести, відвідавши

живий куточок в краєзнавчому музеї міста Ніжин.

Екскурсія до куточку живої природи м.Ніжин (зоопарк).

Мета: виявити рівень мотивації пізнання природи у дітей молодшого шкільного віку, продовжувати

розвивати у дітей пізнавальні здібності, творчу уяву; формувати передумови пошукової діяльності,

інтелектуальної ініціативи; розвивати вміння визначати можливі методи розв'язання проблеми за

допомогою дорослого; активізувати мовлення дітей; виховувати дбайливе ставлення до живої природи.

(З планом екскурсії можна познайомитися в додатку Б)

Протокол спостереження за учнями молодшого шкільного віку під час проведення екскурсії до живого

куточку.

Спочатку дітей завели в зал, де були лише муляжі, тобто, не живі тварини та птахи. Учні з цікавістю

роздивлялися їх зблизька. Троє учнів вихвалялися, що бачили вживу лисичку та сороку. Дехто з учнів

згадав казку про лисичку та сороку. Можна сказати, що діти вміють проводити паралель між життєвим

досвідом та тією інформацією, що вчитель дає в школі.

Далі - зала з живими тваринами, де знаходилися морські свинки, черепахи, змії, равлики, папуги. Вони

голосно себе поводили, чим привертали увагу учнів. Діти цікавилися в екскурсовода чим тваринки

харчуються, як за ними доглядати.

Діти почували себе невимушено, тому що це був не урок, а позаурочний захід з метою розширення

природничих знань та пізнанням природи.

Отже, мету екскурсії виконано. Учні залишилися задоволені та з новим багажем знань про навколишній

світ.

Когнітивний критерій, до нього показники: знання про природу.
Для того, щоб визначити рівень знань про природу у дітей молодшого шкільного віку на першому рівні ми запропонували дітям пройти анкетування. До того ж, це було анкетування з елементами діалогу.

(Детальніше з запитаннями анкети можна ознайомитися в додатку В)

Обробка результатів.

Тут учні могли обрати не один варіант, а декілька. Всі відповіді ми систематизували і поставили в відсоткове значення. Перше запитання було «Що таке природа?», діти відповідали так: грунт (3%), повітря (3%), тварини (18%), рослини (9%), люди (11%), інша половина дітей не могла визначитись з відповідями. Якщо поглянути на графік (рис.3.1), більша половина дітей молодшого шкільного віку не повністю усвідомлюють, що ж таке довкілля. Серед переліку ми побачили «рослини», «тварини», «люди». Проте не була названа вода.
Дітям було задане запитання «Що природа дає людині?» і відповіді були такими: харчування, лікувальні засоби, одяг, сировину, більша кількість не змогла визначитися з відповіддю.

Проте, ніхто з учнів не назвав топливо. Чисте повітря. Стан навколишнього середовища міста Ніжин діти визначають як здоровий, приємливий, хороший, неприємливий. Малий відсоток дітей не могли визначитися з відповіддями. Якщо подивитись на графік (рис.3.3), більша половина школярів оцінили стан природи як приємливий, хоча не мала кількість дітей назвали його неприємливим.
Учні повели себе так, бо для такого віку малоцікавий стан екології на даний час та діти мало цим цікавляться.

Як людина шкодить природі?
Думка дітей, що частіше за все це роблять люди: викидаючи вихлопні гази в повітря, вбиваючи тварин, викидаючи сміття в водойми, виловлюючи комах. Більшість дітей, таки не змогли знайти відповіді на запитання.

Якщо поглянути на графік (рис.3.4) можна сказати, що учні молодшого шкільного віку не до кінця розуміють,на скільки людина шкодить навколишньому середовищі.

Які тварини занесені до «Червоної книги України»?

Учні думають, що в цій книзі зазначені такі тварини як: олені. Бобри, беркути. Традиційно, більшість учнів не змогли визначитись з відповіддю. Більша половина дітей, якщо подивитись на графік (рис.3.5) не знають і не цікавляться звірями та рослинами, що занесені до цієї книги. Також учні давали не точні і не коректні відповіді, що стосувалися даної теми. Діаграма (рис.3.5) показує те, що учні не проінформовані в руслі цього питання. І велика кількість дітей дали невірну відповідь взагалі.
3.2. Перебіг формувального експерименту

У Ніжинській ЗОШ №15 проблема формування дбайливого ставлення до природи є важливою для розуміння в навчально – виховному процесі. В цій школі екологовихован робота проводиться як на уроках, так і в позаурочний час.
Мета формувального експерименту – сформувати у молодших школярів дбайливе ставлення до природи у позаурочній виховній роботі.

З перших класів навчання вчитель повинен давати елементадні дані про природу, той щабель, на основі якого будуть вибудовуватися подальші знання про природу. Саме через природу та її дивовижний світ в дитини виховується почуття краси, естетики, форм, почуттів. Вона знайомиться вперше зі світом рослин, тварин, птахів, комах, пори року, процеси в довкіллі, природні явища.
Будь – який предмет в навчальному процесі деяким чином сприяє виховуванню у дитини екологічну любов, проте для кожного з навчальних предметів це не є головною метою. 
Тут вимальовується деяка система для успішного формування дбайливого ставлення до природи. 

Серед переліку навчальних предметів в Ніжинській ЗОШ №15 немає окремого предмету «Екологічне виховання», але є напрями роботи на уроках, за якими працюють вчителі і спостерігають позитивні результати.
Екологічне виховання мною проводилось і спостерігалось під час вихованим годин, екскурсій, змових акцій, по збереженню життя птахів, екозмаганнях. На всіх навчальних предметах прослідковувалась лінія дбайливого ставлення до природи, будь то математика, музика, читання чи фізична культура. Все трималося на ідеях вчителя – педагога, який зміг вміло поєднати інші предмети з вихованням ціннісного ставлення до середовища у молодших школярів.
Важливим чинником виховання у молодшого школяра любові до природи є певна вироблена система позакласних занять.

Робота з екологічного виховання дозволяє реалізувати виховний, освітній і розвиваючий потенціал природознавчих знань, забезпечити надійніші основи екологічної відповідальності молодших школярів.

Виходячи з цього, принципово важливо у співпраці з дітьми застосовувати різноманітність форм і методів роботи з екологічного виховання. У своїй практиці ми використовуємо нетрадиційні форми занять, такі як створення екологічних стежок в найближчому парку, дослідницька діяльність, складання казок про домашніх, диких тварин, із залученням наукових знань про цих тварин з енциклопедій, фотографування, замальовки тварин, твір

загадок , віршів про тварин, з'ясування за дітьми, занесено чи та чи інша тварина в "Червону книгу" і багато інших видів діяльності.

Також вважаємо, що велику роль у вихованні любовід до природи молодших школярів відіграє посилення ролі занять, які проводяться поза класом (на пришкільній ділянці, в парку, установах культури, біологічному кабінеті і т.п.).

Роль занять з екологічного виховання на класних годинах в умовах школи також змінюється: з форми організації вербального накопичення знань вони стають засобом застосування, узагальнення та систематизації уявлень, отриманих чуттєвим шляхом.

Структура заняття являє собою кілька частин, тобто включає кілька взаємозалежних по темі, але різних за типом діяльності частин, що є важливою умовою. Наприклад, бесіда, гра, конструювання або образотворча діяльність, розповідання, або перегляд уривку фільму на природничу тему, гра, або розгляд ілюстрацій, розповідь вчителя, гра, і т.д.

В початковій школі, як знаємо, провідним видом діяльності є гра, тому вчитель вдало використовує елементи гри на кожному занятті, враховуючи напрям виховання дбайливого ставлення до природи.

Саме за допомогою гри і формуються подальші знання дітей з різних тем. А в нашому випадку з природоохоронних. Далі цей вид діяльності змінюється на навчальний, до якого діти швидко пристосовуються. Далі проходить успішне формування всіх вікових психологічних особливостей молодшого школяра. Оболиве ставлення проявляється до уваги, як психологічної індивідуальності та її розвитку за допомогою звернення до виховання охорони природи.

Підбір завдань для молодшого школяра має відбуватися відповідно до рівня розумової діяльності кожного учня, адже в молодшій школі узагальнювать знання всіх учнів буде не правильно, бо кожен розивається і сприймає інформацію по мірі своєї можливості.

Як показує практика, учню молодшого шкільного віку найлегше виразити або показати свої знання, думки, ставлення за допомогою зображення (зазвичай учні малюють відповідні зображення, що відчувають, за характером малюнку, яку потрібно супроводжувати дитячою розповіддю, можна багато чого зрозуміти), слова (дітям легше розповісти, що вони побачили чи засвоїли, ніж описати в зошиті та сформувати правильну відповідь для письма).

Тому з цим можливостей учня і повинен виходити вчитель при плануванні виховного заняття.

В освітньому просторі Ніжинської ЗОШ виховання любові до природи та освіта вибудовується, перш за все, відповідно до особливостей місцевих природних і соціальних явищ, у майбутньому які знання розширюються до рівня поруч розташованих областей, краю, країни, далі - вихід за рамки своєї

батьківщини. Так поступово відбувається знайомство учнів з проблемами екології інших країн, а загалом, єдиного для всього людства будинку - планети Земля.

Кожен вчитель початкових класів визначає на власний розсуд послідовність досліджуваних на природничих заняттях тем. Так, наприклад, перш за все дітям пропонується серія занять із з'ясування, що таке любов до природи, та як потрібно за нею доглялати. У даному розділі учням даються знання про організм і навколишньому середовищу, про зв'язок між живими істотами і навколишнього їх середовищем, між людиною і природою.

Дається, з'ясовується найпростіша класифікація екологічних зв'язків між живою і неживою природою, зв'язків усередині живої природи; роз'яснюється сутність і значення екології на основі різних прикладів.

Далі в процесі різноманітної практичної діяльності діти вчаться розпізнавати рослини і тварин найближчого природного оточення. Виявляються найбільш характерні відмітні ознаки схожих видів. Пояснення вчителем або самостійний пошук відповіді на питання про походження назв деяких видів тварин чи рослин.

Після чого проводяться заняття по вправах (у тому числі й ігрового характеру), що закріплюють знання назв розглянутих істот та рослинності.

Для початку учні повинні бути підковані теоретичними днаннями. Тоді розпочнеться новий етап в навчання – знайомство з живими істотами, що потрапили під загрозу вимирання. А далі запропонувати дітям придумати заходи по збереженню цих тварин чи рослин в нашій місцевості. Варто дітей зводити в заповідники, зоопарки, зоомузеї, ботанічні сади, де саме оберігають і стараються розмножувати вимираючі види живих істот.

Дуже цікавою формою роботи є віртуальна подорож до іншої країни. За допомогою відео та Інтернету можна потрапити до іншого континенту і навіть на безлюдний острів. Все це буде цікаво дітям та корисно для розумового розвитку. 
Отож, з часом виховання любові до природи розширюються - це з'ясування ролі неживої природи в житті людини; поповнення знань про різноманітність живої природи; вивчення грунтів; вивчення екологічнихзв'язків у живій природі; відкриття майстерень (виготовлення годівниць, будиночків для птахів); виявлення зв'язків між станом природи і здоров'ям людини; обговорення прикладів екологічних катастроф і т.д. Системна робота з екологічної освіти і виховання дітей молодшого шкільного віку вирішує свої завдання. У свідомості дитини закріпляться знання, правила побудови світу, розуміння природних явищ.
Подорослішавши, така людина навряд чи стане шкодити природі, бо навіть найпростіші екологічні знання допоможуть йому правильно оцінювати результати свого впливу на природні об'єкти. Важливо, щоб в молодшому шкільному віці у нього закріпилася в свідомості досить повна інформація про природні закономірності - екологічних правилах класних заходах, класних годинах, екскурсіях, а також участі дітей в екологічних турнірах та олімпіадах. 

Виховання з охорони природи успішно застосовується в різних завданнях шкільних предметів: музика, математика, трудове навчання, письмо. Тут все на пряму залежить від вчителя, який «втискає» завдання з ековиховання в різні шкільні дисципліни. Так можна перевірити і вже набуті знання з природничих тем. Велике значення для формування знань з природи мають позакласні заняття, що розширюють можливості з вивчення цього поняття.
Звертання до екологічного матеріалу в навчальній діяльності дозволяє сформувати в учня молодшого шкільного віку триєдиної мети освіти.

Дивлячись на ефективність екологовиховання варто брати до прикладу найрізноманітніші методи і форми вивчення та формування любові до довкілля.

Працюючи з дітьми початкової школи потрібно оминати традиційні форми навчання і включати креатив в свою діяльність. 

Позакласна робота дозволяє відлучитись від стандартів освіти і втілити свої фантазії в навчальну діяльність учнів. Тут можна влаштовувати гуртки природофотографії, гурток журналістів – друзів природи, гурток художників – пейзажистів, поетичний гурток (де учні будуть навчатися складати вірші про різні природні явища та процеси, їх жителів), та багато ін. 

Найбільше часу надається на позакласні заняття, коли вчитель повноцінно може присвятити цій темі достатньо годин і детально відпрацювати заняття. Такі заняття можна проводити в лісі, саду, на городній ділянці, кабінеті біології та хімії, музеї.

Також завдання екозанять трішки змінює форму, від теоретичного набуття інформації, учнів запрошують до практичної діяльності щодо довкілля. В них виховується естетичні почуття, відбувається умиротворення душі, вчимо виховуватись в природі та радіти красі довкілля. Тут починають працювати чуття слуху, дотику, нюху, смаку. 
Якщо говорити про форми позашкільної діяльності, це може бути бесіда, монолог, «мозковий штурм», «вільний мікрофон», різноманітні конкурси, олімпіади та вікторини, гра (де вчитель є не головним героєм, а лише тією особою, що супроводжує її) та ін.

Дуже ефективним видом гри є рольова гра. Під час цього виду діяльності підвищується ефективність усвідомлення нового матеріалу, поширюється фантазія, активується уява та творчі здібності. Можемо спостерігати продутивні дії з боку учнів.
В 2 – 4 класах не варто перебільшувати з використанням гри, адже підходить час змінювати гру, як вид діяльності на навчання. Таким чином готувати учнів до старших класів. Поряд з цим активізується психологічний процес, з яким протрібно обхоитися в цьому віці обережно – це уява.

Тут потрібно керуватися тим, що в кожного учня свій рівень та характер розумової діяльності. Це потрібно враховувати вчителеві при підготовці до виховних занять. При творчому завданні вихователю слід звертати увагу саме на вміння застосовувати фантазію та уяву на практиці, а не спроможність малювати, клеїти, вирізати. Тут панує два види показу своїх надбань – словесний і художній (малюнок).
Якщо говорити про розвиток любові до природи, то при розумінні базової інформації про природу, діти починають вивчати неживу природу, поповнюють свої знання про навколишнє середовище, вивчають грунти свого краю, відкривають власні майстерні, обговорюють екологічні проблеми.
Систематична робота з молодшими школярами з теми магістерської дає свої плоди. У знаннях осідають нові теорії, правила будови світу, усвідомлення природних явищ.

Коли дитина дорослішає, вона навряд чи стане завдавати шкоди природі, бо вчитель правильно пропрацював правила поводження, збереження та охорони природи. Головне, щоб у свідомості дитини закріпилися базові правила, що в майбутньому переростуть в стабільні вчинки з природу природи.

3.3. Аналіз результатів

За цей час ми перевірили вдалість використання запропонованих форм та методів позакласної роботи з питань екологічної освіти для учнів молодшого шкільного віку.
Ми представили учням перелік запитань з анкети. Після того, як ми провили повторне опитування учнів, стало зрозуміло, що ці заняття справді були ефективними. Адже кількість правильних відповідей збільшилась.

Діагностування сформованості дбайливого ставлення до природи у молодших школярів у позаурочній виховній роботі здійснювалось за триступеневою системою кваліфікації його рівнів: високим, середнім, низьким.
Результати повторного анкетування:

На запитання «Що таке природа?» діти відповідали так, що це грунт (40%), тварини (20%), люди (10%). І все ж таки маленька частина дітей не змогли відповісти на це запитання. Коли попросили перечислити складові природи, діти називали рослини, повітря, тварин, людей. На запитання «Що людина отримує від природи?», учні відповідали: їжу, ліки, одяг, деревину, кисень. На це запитання всі учні дали правильні відповіді, відстаючих не було.
Стан навколишнього середовища міста Ніжин діти оцінюють як здоровий (50%), задовільний (15%), приємливий (20%), незадовільний (15%). Кожен з учнів зміг оцінити санітарний стан свого міста.

Як бачимо по графіку (рис.3.7) більшість учнів поглибила свої знання з екологічної ситуації свого краю. Думки учнів з природу того, що шкодить природі: шкідливі викиди в повітря, браконьєрство, забруднення води, вбивання звірів та комах, нищивши зелене насадження, вирубка лісів для будівництва багатоповерхівок. Дані графіка (рис.3.8) нам дають зрозуміти, що учні молодшого шкільного віку добре засвоїли та зрозуміли для себе, що ж шкодить природі.
Порівнявши результати можемо сказати, що в учнів молодшого шкільного віку значно підвищились показники, стосовно екологічної освіти після позакласної роботи в школі. Учні почали додатково цікавитися життям тварин, цінувати їх, охороняти, вважати їх повноправними жителями краю. Діти стали проявляти більше емоцій, стосовно явищ природи, життя живих організмів. Начилися охороняти та піклуватися до навколишнє середовище.

В учнів виникла ініціатива підтримувати та охороняти довкілля, цікавитися особливостями життя тварин, піклування за рослинами. Це все переросло в добре, емоційне спілкування.

ВИСНОВКИ

На освнові теоретико – експериментального дослідження ми можемо зробити такі висновки:

1. Проаналізована нами література підтвердила, що під провідним шляхом розвитку теперіщнього покоління розуміється пошук моливостей знищення екологічного перелому. Наприклад, як варіант дбайливе ставлення до природи в майбутніх свідомих громадянинів через екоосвіту та виховання, наслідком і результатом яких є ціннісне ставлення до довкілля. Як говорити про виховну роботу, то виховна, на відміну від навчальної дає більші шанси щодо формування нетрадиційного типу взаємин з навколишнім середовищем.
2. Нами визначено критерії взаємодії молодшого школяра з природою та показники сформованості дбайливого ставлення до довкілля в учнів початкових класів: мотиваційний та когнітивний.

Визначено рівні відношення учнів молодшого шкільного віку до довкілля: високий, середній, низький.

3. Дослідивши джерела ми змогли визначити і підтвердити педагогічні умови успішного формування дбайливого ставлення до природи у дітей молодшого шкільного віку. За допомогою активної трудової діяльності з боку вчителя змогли активізувати знання учнів про природу. Змогли підсилити учнівську увагу до природи, її збереження, допомоги, охорони, підвищити емоційну сферу молодших школярів. Навчили дітей реагувати на проблеми природи. Під час цього експерименту употужнилось спілкування вчителів, учнів, батьків на тему дбайливого ставлення до довкілля.

4. Були виокремлені педагогічні умови, та з метою експерименту перевірено доцільність їх в екологічній темі щодо позакласної роботи. Тут поступого виконувалась формуюча робота з теми, а саме: поширювалися знання в екологічному напрямі, змогли втілити в реальність заплановане, стосовно охорони навколишнього середовища, поліпшилося відношення особистості і довкілля.
5. Внесення в систему позаурочної виховної роботи в початковій школі методики формування у дітей молодшого шкільного віку ціннісного ставлення до природи дало позитивний поштовх для змін у ставленні молодшого школяра до навколишнього середовища і його охорони. Наглядно зменшилася кількість дітей з переходом від низького до середнього рівня сформованості ціннісного відношення до природи на високий. Помітно збільшилась кількість учнів початкової школи з сформованим ціннісним ставленням до природи. Протягом експерименту відбулися значні зміни, а це значить, що впровадження виховання дбайливого ставлення до природи у позаурочну виховну роботу є ціннісним та ефективним. Наша робота з експериментальною групою підтвердила поставлену перед початком роботи гіпотезу дослідження.

На нашу думку, наспуним питанням, що треба розглянути, стосовно цієї проблеми – це послідовність такої позаурочної роботи між дошкільним, початковим та основним рівнем шкільної навчальної освіти.
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ДОДАТКИ
Додаток А

Особистісний тест.
Мета: оцінити своє ставлення до природи
Завдання: прочитати питання, три відповіді на нього, вибрати одну з відповідей і запам'ятати оцінку в балах. Бали по вибраних відповідях скласти. 
Критерії: не достатньо осмислене, глибоке та правильне, не дуже активне
	
Питання 
	
Так 
	
Ні 
	
По-різному 

	
1. Чи добре ти ставишся до природи? 
	
2 
	
0 
	
1 

	
2. Чи умієш ти відрізняти красиві явища від негарних? 
	
1 
	
0 
	
1 

	
3. Чи завжди ти бережеш красу навколо себе? 
	
0 
	
2 
	
1 

	
4. Чи заслуговують на увагу явища природи? 
	
1 
	
0 
	
2 

	
5. Чи завжди ти ставишся до природи уважно? 
	
1 
	
2 
	
0 

	
6. Чи усі явища природи тебе цікавлять? 
	
0 
	
1 
	
2 

	
7. Чи проявляється цей інтерес у вчинках? 
	
1 
	
2 
	
0 

	
8. Чи цінуєш ти новизну в природі? 
	
1 
	
2 
	
0 

	
9. Чи впливає природа на твої переживання? 
	
0 
	
1 
	
2 

	
10. Чи користуєшся ти оцінками краси природи коли розглядаєш її явища? 
	
1 
	
0 
	
2 

	
11. Чи завжди виступаєш проти тих, хто приносить природі збиток? 
	
0 
	
2 
	
1 

	
12. Чи любиш ти читати описи природи в книгах? 
	
0 
	
2 
	
1 

	
13. Чи впливає природа на твою поведінку? 
	
1 
	
0 
	
2 

	
14. Чи впливає навколишня природа на твої думки? 
	
2 
	
0 
	
1 

	
15. Чи часто прогулюєшся серед природи? 
	
1 
	
2 
	
0 

	
16. Чи доводилося тобі чимось шкодити природі? 
	
2 
	
0 
	
1 

	
17. Чи любиш ти чим-небудь займатися серед природи? 
	
1 
	
0 
	
2 

	
18. Чи часто ти байдужий до навколишньої природи? 
	
2 
	
1 
	
0 

	
19. Чи виступаєш ти проти шкоди, що наноситься природі недбайливими людьми? 
	
0 
	
2 
	
1 

	
20. Чи виникла в тебе потреба оберігати природу ще у дитячому садку? 
	
2 
	
0 
	
1 

	
21. Чи часто розглядаєш природу, зображену художниками? 
	
0 
	
2 
	
1 

	
22. Чи знаєш музичні твори, в яких зображена природа?
	
1 
	
2 
	
0 

	
23. Чи доводилося тобі складати вірші про природу? 
	
2 
	
0 
	
1 

	
24. Чи завжди сумлінно працюєш, доглядаючи природу? 
	
1 
	
2 
	
0 

	
25. Чи допомогли тобі уроки і інші учбові заняття познайомитися з красою природи? 

	
1 
	
0 
	
2 


Інтерпритація 
результатів.


         До 20 балів - твоє ставлення до природи не дуже активне. Потрібно приділити природі більше уваги, знайти в ній привабливі сторони, глибше продумувати причини її явищ, як відображена природа в мистецтві як вона впливає на поведінку навколишніх людей. Якщо ти це робитимеш регулярно, твоє відношення до природи, і тим самим до людей, стане активніше.

Від 21 до 30 балів - твоє ставлення до природи не достатньо осмислене, іноді ти переоцінюєш природу. Треба частіше аналізувати власні відчуття і переживання, думки і дії. Це допоможе зробити ставлення до природи визначенішим і ефективнішим для самовиховання засобами природи.
Від 31 до 40 балів - ставлення до природи усвідомлюється тобою глибоко і правильно. Проте ти розумієш, що деякі обрані тобою відповіді говорять, що не усе в цьому відношенні правильно. Постарайся бути уважнішим до природи і поведінки навколишніх людей, виступай за захист довкілля, частіше цікався творами мистецтва, це допоможе зробити твоє ставлення до природи дієвішим.
Додаток Б
ХІД ЕКСКУРСІЇ
I . Організаційний момент
— Діти, сьогодні ми вирушимо на екскурсію, але спочатку я загадаю загадку.

Я ходив туди із татом.

Звірів бачив там багато.

Мавпу, лева, і слона,

Ще й веджмедя крокодила...

Всіх запам'ятать — несила. (Зоопарк)

— Зараз ми підемо на екскурсію до зоопарку. Згодні?

— Але перш, ніж піти туди, нам потрібно купити квитки. Квиток я дам тому, хто правильно відповість на питання.

— Які тварини живуть у зоопарку?

* * *
Біла латка,
Чорна латка
По дереву скаче.
(Сорока)

* * *
Я руда, низького росту,
Хитра я і довгохвоста.
На курей я вельми ласа – 
В них таке смачненьке м'ясо…
Вовку-брату я сестриця,
А зовуть мене…
(Лисиця)

* * *
Гостроносий і малий,
Сірий, тихий і незлий.
Вдень ховається. Вночі
Йде шукать собі харчі.
Весь із тонких голочок.
Як він зветься?...
(Їжачок)


* * *
Я веселенький звірок,
Плиг з ялинки на дубок.
(Білка)


* * *
Не князівської породи,
А ходить в короні,
Не їздець, а зі шпорами,
Не сторож, а рано будить.
(Півень)

* * *
Буркотливий, вайлуватий,
Ходить лісом дід кошлатий:
Одягнувся в кожушину,
Мед шукає і ожину.
Літом любить полювати, 
А зимою — в лігві спати. 
Як зачує він весну — 
Прокидається від сну.
(Ведмідь)


* * *
Довгі ноги  - довгий ніс.
Прилетів – обід приніс.
Смачних жабеняток
Для своїх маляток.
(Лелека)

* * *
Влітку медом ласував,
Досхочу малини мав.
А як впав глибокий сніг,
Позіхнув і спати ліг.
Бачив чи не бачив сни,
А проспав аж до весни.
(Ведмідь)


* * *
Звірята рогаті,
Та ще й бородаті,
Ходять пастись в лози. 
Хто? Вгадайте!
(Кози)

* * *
Сірий, ікластий,
Хоче вівцю вкрасти.
(Вовк)
— Усі ці тварини живуть в лісі, деякі з них є дикими, якщо б не зоопарк, то цих тварин ми могли б побачити лише на картинках або в кіно.

— Чи знаєте ви правила поведінки в зоопарку?

2. Обговорення з дітьми правил поведінки в зоопарку

— Діти, в зоопарку над клітками висять таблички, на яких написано «Тварин годувати заборонено». Як ви вважаєте, чому? (Відповіді дітей.)

— Уявіть, що вам цілий день даватимуть цукерки, печиво, свіжий хліб, банани і багато чого іншого. Що трапиться? (Відповіді дітей.) Правильно, заболять животи і зуби. І тварини на волі теж не їдять цілий день. Крім того, багато людей не знають, що можна їсти певній тварині, тому кидають у клітки будь-що. Тварини від цього дуже хворіють і навіть можуть померти.

— Що ще не варто робити в зоопарку? (Відповіді дітей.) Правильно, наближатися до кліток і тим більше просовувати туди руки.

Адже клітка — це будинок тварини, і вона цей будинок охоронятиме. І, звісно ж, не можна галасувати в зоопарку! У зоопарку завжди багато народу, а тварини звикли в лісі до тиші.

Демонстрування символів — правил поведінки в зоопарку: «Не годуй тварин», «Не гладь тварин», «Не дратуй тварин», «Не галасуй», «Не просовуй руки в клітки з тваринами».

III. Підсумок екскурсії
— Діти, вам сподобалося в зоопарку?

— Зараз ми пограємо. Я називатиму по черзі тварин, які живуть у зоопарку, а ви маєте всі разом показати, як ця тварина пересувається. (Ведмідь, лисиця, заєць,їжак)

— А тепер пограємо в гру «Хто зайвий?». Ви маєте визначити на слух, хто зайвий, і довести, чому саме?

Вовк, лисиця, кішка, заєць.

Собака, корова, жираф, кінь.

— Пограймо у гру «Зоопарк».

— Я кручу стрілку дзиґи. На яку картинку із твариною вона вкаже, ту тварину дитина повинна описати і сказати, що вона полюбляє їсти.

— Кого ми бачили в зоопарку?

— Назвіть їх.
Додаток В

Анкета: 
1. Що природа дає людині? 
2. Що таке природа?
3. Як ви оцінюєте стан навколишнього середовища у вашій місцевості? 
4. Яким чином людина руйнує природу? 
5. Які тварини занесені в "Червону книгу" нашої країни? 
Рис.3.1 Що таке природа?
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Рис.3.2 Що природа дає людині?
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Рис.3.3
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Рис.3.4
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Рис.3.5
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Рис.3.6
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Рис.3.7
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Рис.3.8
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Рис.3.9
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Рис.3.10
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Диаграмма1

		Забруднюючи повітря

		знищуючи звірів

		забруднюючи воду

		знищуючи комах

		важко відповісти



Яким чином людина руйнує природу?
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Лист1

				Яким чином людина руйнує природу?

		Забруднюючи повітря		%

		знищуючи звірів		10%

		забруднюючи воду		20%

		знищуючи комах		10%

		важко відповісти		20%

				Для изменения диапазона данных диаграммы перетащите правый нижний угол диапазона.
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Лист1

				Що природа дає людині?

		Їжа		10%

		Ліки		10%

		Одяг		10%

		Деревину		20%

		Важко відповісти		50%

				Для изменения диапазона данных диаграммы перетащите правый нижний угол диапазона.
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				Констатувальний експеримент

		грунт		2

		повітря		2

		тварини		20

		рослини		10

		людей		10

		не можу відповісти		50

				Для изменения диапазона данных диаграммы перетащите правый нижний угол диапазона.
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Диаграмма1
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		Важко відповісти



Стан навколишнього середовища в місті Ніжин
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Лист1

				Стан навколишнього середовища в місті Ніжин

		Здоровий		10%

		Задовільний		30%

		Хороший		20%

		Незадовільний		30%

		Важко відповісти		20%

				Для изменения диапазона данных диаграммы перетащите правый нижний угол диапазона.
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Що таке природа?
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Лист1

				Що таке природа?

		Грунт		40%

		Повітря		20%

		Тварини		20%

		Люди		10%

		Важко відповісти		10%

				Для изменения диапазона данных диаграммы перетащите правый нижний угол диапазона.
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Які тварини занесені до "Червоної книги" України?
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		Столбец1		Які тварини занесені до "Червоної книги" України?

		Бобер		20%

		беркут		10%

		олень		10%

		важко відповісти		60%

				Для изменения диапазона данных диаграммы перетащите правый нижний угол диапазона.
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				Стан навколишнього середовища міста Ніжин

		Здоровий		20%

		Задовільний		50%

		Хороший		30%

		незадовільний		0%

				Для изменения диапазона данных диаграммы перетащите правый нижний угол диапазона.
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		Деревину
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				Що природа дає людині?

		Їжа		20%

		Ліки		10%

		Чисте повітря		30%

		Одяг		10%

		Деревину		30%

				Для изменения диапазона данных диаграммы перетащите правый нижний угол диапазона.
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		знищуючи комах
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		важко відповісти
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				Як людина руйнує природу?

		Забруднюючи повітря		10%

		знищуючи звірів		20%

		забруднюючи воду		15%

		знищуючи комах		20%

		пошкоджуючи гнізда звірів		15%

		важко відповісти		20%

				Для изменения диапазона данных диаграммы перетащите правый нижний угол диапазона.
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		Лось

		Важко відповісти



Які тварини занесені до "Червоної книги" нашої країни?
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				Які тварини занесені до "Червоної книги" нашої країни?

		Бобер		30%

		Беркут		20%

		Олень		20%

		Хохуля		10%

		Лось		10%

		Важко відповісти		10%

				Для изменения диапазона данных диаграммы перетащите правый нижний угол диапазона.






