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ВСТУП
Актуальність дослідження. У наш час проблема екологічної культури є дуже важливою і значущою. Недарма, тема екологічного виховання стоїть в одному ряді з іншими важливими питаннями, які потребують негайного вирішення у системі виховання майбутнього свідомого та відповідального громадянина нашої держави України. 
Важливим елементом екологічного виховання в першу чергу є виховання культури поведінки людини, яка розглядається як важлива суспільна та психолого-педагогічна проблема, від вдалого вирішення якої залежить розвиток у підростаючого покоління якісних екологічних цінностей. 

У педагогіці зібрано великий обсяг матеріалів щодо проблеми формування екологічного досвіду культури поведінки учня початкових класів. Досліджувана проблема відображалася у великій кількості наукових робіт, але і дотепер залишається неповністю розкритою та досить актуальною.

Багатогранність навчального і виховного процесів потребує систематичних резервів із приводу використання інноваційних форм, методів і технологій формування досвіду екологічної вихованості учнів. Саме тому, постає необхідність звернутися до більш досконалого та глибокого опрацювання даної проблеми як дієвого засобу у навчально-виховному процесі. 
Відмітимо, що проблема формування досвіду екологічної вихованості молодших школярів є вагомим чинником шкільного навчального та виховного процесів. І тому логічно, що вивчення шкільного навчально-виховного процесу показує  високу зацікавленість вихованням екологічної культури поведінки учнів. У даному випадку постає необхідність об’єктивного наукового підходу до розгляду даної проблеми, враховуючи умови, в яких знаходиться  початкова школа. Проведений нами аналіз доступних наукових робіт та стану навчально-виховного процесу показує недосконалу систему виховної роботи у формуванні екологічної вихованості учнів початкової школи. 
Необ'єктивне оцінювання можливостей різноманітних навчальних форм і методів екологічної спрямованості та неправильне застосування їх у навчально-виховному процесі, дуже збіднює екологічний досвід учнів початкових класів. 

Недосконалий рівень вивчення даного питання у теорії та шкільній діяльності посприяли вибору нами теми магістерського дослідження. 

Об'єкт дослідження ‒ екологічне виховання школярів початкової ланки. 

Предмет дослідження ‒ форми і методи формування екологічної культури молодших школярів на уроках природознавства.
Мета дослідження ‒ теоретично обґрунтувати та експериментально перевірити методики формування екологічної культури учнів початкових класів на уроках природознавства. 
Гіпотеза дослідження полягає у припущенні того, що застосування методики формування екологічної культури учнів початкових класів на уроках природознавства буде дієвою за наступних умов:

 - врахування вікових і індивідуальних особливостей молодших школярів; 

- постійність та послідовність виховної роботи;

 - культура поведінки педагога;

 - взаємодія з сім'єю; 

 - опора на особистий досвід учня.

 Згідно  мети та гіпотези дослідження, були поставлені такі завдання:

- вивчити стан досліджуваної проблеми у психолого-педагогічній теорії та шкільній практиці;

- уточнити сутність поняття «екологічна вихованість».

- визначити критерії та рівні сформованості екологічної вихованості молодших школярів на уроках природознавства;

- дослідити стан сформованості екологічної вихованості молодших школярів на уроках природознавства;
- теоретично обґрунтувати та експериментально  перевірити педагогічні умови формування екологічної вихованості молодших школярів на уроках природознавства;

Методи дослідження: 

Теоретичні: аналіз філософської, психолого-педагогічної та навчально-методичної літератури, чинних програм для початкової школи; вивчення та узагальнення педагогічного досвіду.

Емпіричні: анкетування, спостереження, бесіда; аналіз результатів діяльності учнів; педагогічний експеримент.

Математичні: методи статистичної обробки даних.

       Теоретичною основою дослідження є опрацювання та аналіз літератури щодо дослідження процесу формування екологічної вихованості молодших школярів, зокрема на уроках природознавства.

Практичне значення дослідження. Матеріали дослідження можуть використовувати вчителі початкової школи для ефективної реалізації завдань екологічного виховання в урочний та позаурочний час. 
Новизна полягає в уточненні сутності поняття «екологічна вихованість», визначенні критеріїв та рівнів сформованості екологічної вихованості молодших школярів на уроках природознавства.
Апробація результатів наукової роботи: основні положення та результати дослідження було оприлюднено у доповідях і виступах на конференціях різного рівня: Всеукраїнській науково-практичній інтернет-конференції «Початкова освіта: історія, проблеми, перспективи» 19 жовтня 2018 року;  Всеукраїнській Інтернет-конференції «Нова українська школа очима студентів», 17 квітня 2019 року, м.Глухів;  Всеукраїнській науково-практичній інтернет-конференції «Початкова освіта: історія, проблеми, перспективи» 17 жовтня 2019 року; вузівській конференції молодих науковців «Молодь у науці 2019».

Публікації. Матеріали магістерської роботи знайшли відображення у публікаціях:

1. Колесник Л.І. Екологічне виховання молодших школярів на уроках природознавства в початковій школі. Матеріали Всеукраїнської науково-практичної інтернет-конференції, присвяченої Дню початкової освіти Початкова освіта: історія, проблеми, перспективи (19 жовтня 2018). Ніжин, с. 129-131.
2. Колесник Л.І. Робота з екологічного виховання в початковій школі. Педагогічний альманах: збірник праць молодих науковців. Ніжин. 2019. С.125-129.
3. Колесник Л.І. Екологічне виховання в сучасній початковій школі. Матеріали Всеукраїнської науково-практичної інтернет-конференції «Початкова освіта: історія, проблеми, перспективи» (17 жовтня 2019 року).  Глухів. 2019. С. 

4. Колесник Л.І. Педагогічні умови формування екологічної вихованості молодших школярів на уроках природознавства. Матеріали Всеукраїнської науково-практичної інтернет-конференції: Початкова освіта: історія, проблеми, перспективи (17 жовтня 2019). Ніжин. С.104-106. 

Структура й обсяг дослідження. Магістерська робота складається зі вступу, двох розділів, висновків до них, загальних висновків, списку використаних джерел та додатків. Загальний обсяг роботи складає 95 сторінки друкованого тексту, з яких 80 сторінок основного тексту, 8 сторінок списку використаної літератури та 7 сторінок додатків.

РОЗДІЛ 1. ТЕОРЕТИЧНІ ОСНОВИ ЕКОЛОГІЧНОГО ВИХОВАННЯ МОЛОДШИХ ШКОЛЯРІВ

1.1 Аналіз основних наукових підходів до дослідження процесу формування екологічної вихованості молодших школярів

Основою життєдіяльності особистості є природа. Але останнім часом здійснюється руйнація життєвоважливих джерел. Це загрожує знищенням як людини, так і всього живого на планеті Земля. Визначальним та основним чинником, що відбивається на тривалості життя та здоров'ї людей є забруднення навколишнього середовища.

Екологічне становище, яке склалося в нашій державі, має неабиякий вплив на стан флори і фауни. Забруднюються водойми, зростає кількість неродючих грунтів, подекуди природне середовище стає непридатним для життя людей та інших живих організмів. Зараз жителі нашої держави болісно відчувають  наслідки трагедії на Чорнобильській атомній електростанції. Адже наслідками трагедії стало значне погіршення екологічної ситуації як в Україні так і за її межами.

Нагальною проблемою для України є від'ємний приріст населення та збільшення кількості тяжких хвороб, які пов’язані із негативним екологічним становищем у нашій державі. Її рішення можливе лише за умови формування нового екологічного мислення і, як наслідок, виховання високого ступеня екологічної культури особистості. Цей процес потрібно реалізовувати ще з раннього віку. У навчальних підручниках, посібниках та шкільних програмах має бути включено щонайбільше інформації про збереження довкілля та відновлення ресурсів природного середовища.

Тривалий час вбачали ключовою причиною зародження екологічних проблем - використання недосконалих аграрних та індустріальних технологій. Але глибше дослідження нинішнього стану навколишнього середовища довело, що рішення цих питань  неможливе без поліпшення екологічної вихованості суспільства, найбільш результативне формування якої,  приходиться на старший дошкільний і молодший шкільний вік. Початкова школа є початковою ланкою з формування екологічного мислення та культури, засвоєння екологічних знань молодших школярів. Тому основною задачею будь-якого вчителя повинно бути формування екологічної культури та мислення кожного окремого учня. Педагог повчає учнів жити за закономірностями природи, формує почуття власної відповідальності за все живе на Землі, виховує бережне та турботливе ставлення до навколишнього середовища.

Однією із значущих задач нинішньої школи стало формування активної позиції індивіда до природи, формування в учнів навичок бережного та ощадливого споживання дарів природи, підвищення екологічної освіченості дітей, а саме, виховання  екологічної культури учнів початкової ланки, зазначає Т. Тарасова [84].

Ключове завдання сучасності - це формування екологічної вихованості підростаючого покоління. Виховання у нащадків бережного відношення до природи – непростий і тривалий процес. Наслідком цього процесу можуть стати не лише засвоєні знання та уміння, але і бажання покращувати якість природного  середовища та активно його оберігати.

Екологічна культура розкриває методи та форми взаємодії людини і природи.

Е. Маркарян акцентує свою увагу на тому, що екологічна культура є невід'ємною складовою культури соціуму і включає розуміння методів та способів, завдяки яким людина впливає на природу [61]. Отже, екологічна культура характерна кожному суспільству як засіб пристосування до біофізичного оточення. 
В. Сергеєва та О. Семенюк пишуть, що екологічна культура це особливий кодекс людської поведінки, який знаходиться в основі екологічної діяльності. Екологічна культура складається з екологічних знань, морально-естетичних і пізнавальних відчуттів, які зумовлені взаємодією індивіда з природою та екологічно розумним  і правильним поводженням у природному середовищі [81].

Велика кількість учених характеризує екологічну культуру як культуру поєднання людини і природи. А. Захлєбний, І. Звєрєв, Л. Симонова-Салєєва, І. Суравегіна, описують людину, яка опанувала екологічною культурою, саме такою, яка спрямовує свою діяльність на виконання і дотримання законів раціонального бережного використання природних ресурсів, непокоїться та дбає про покращення стану довкілля, та оберігає його від руйнації і забруднення [48]. Отже, потрібно опанувати моральні орієнтири по відношенню до оточуючого середовища.

За структурою екологічна культура є складною конструкцією, складові якої знаходять відбиття в навчальному та виховному процесах початкової ланки. Цікаво, що на сьогоднішній день немає єдиної думки про різноманітність структурних складників екологічної культури. Б. Ліхачов, розглядав екологічну культуру як «органічну єдність екологічно розвинутих свідомості, емоційно-практичних станів і науково обґрунтованої вольової утилітарно-практичної діяльності».[71].

Взаємовідносини та спілкування із природою людина розпочинає з ранніх років. У цей час закладаються ази екологічної культури людини. Цей процес базується на психологічних особливостях школярів початкової ланки. По відношенню до природи дитина не розділяє своє «Я» від навколишнього світу (егоцентризм), не відрізняє грань між «людським» і «нелюдським» (антропоморфізм), у неї переважають пізнавальні процеси. Психологічні властивості відношення учнів початкової школи до довкілля формулюють педагогічну стратегію формування засад їх екологічної культури.

Сприйняття природного середовища як моральної цінності дає перспективу відчути єдність людини і природи на психологічному та особистісному рівні. Внутрішня взаємодія з природою має неабиякий ефект на розвиток особистості, що повинно стати фундаментом в екологічному вихованні учнів початкової ланки.

Чільне місце необхідно відводити і формуванню інтелектуальної сфери виховання екологічної свідомості. Завдяки їй здійснюється інтелектуалізація емоційного світу. Дорослий допомагає задовольнити потребу дітей у пізнанні навколишнього світу [52].

Отже, першочергова задача вчителів – виховати екологічно свідому особистість, яка б не тільки могла редагувати свої помилки, але і навчилась би їх прогнозувати, знаходити золоту середину у стосунках між людиною і природою. Необхідно, щоб екологічне виховання посідало центральне місце у закладах освіти, адже набуті знання та вміння трансформуються у чіткі та незламні переконання. Учні, в яких буде сформована екологічна культура, бережно ставитимуться до навколишнього природного середовища, пише В. Дерев’янко [29]. Саме тому постає необхідність починати виховання екологічно культурного і свідомого громадянина своєї держави  уже з дитячого віку.

О. Біда наголошує, що в методиці викладання шкільного навчального курсу природознавства термін «екологічна культура» вживається у двох поняттях:

1) це поняття аналізують як природну складову усієї культури соціуму,  яка описує коло взаємодії людини та природи. З цієї точки зору термін «екологічна культура» визначається вченими як сукупність досягнень людства, його матеріального та духовного розвитку, який закріплений у традиціях та звичаях, етичних засадах, в закоренілих шаблонах відношення людини до природи, поводженню у навколишньому середовищі;

2) у педагогіці термін «екологічна культура» означає певні якості особистості, що ґрунтуються на наявності у людини певних знань, умінь та принципів, відповідність особистої діяльності до законів розумного та доцільного використання природних ресурсів. У цьому твердженні екологічна культура є ознакою  свідомого та  відповідального відношення людини до природного середовища [3].

У проведеному нами дослідженні поняття «екологічна культура» ми використовуємо саме у другому значенні, тобто як екологічну грамотність особистості, сформованість у неї системи знань, умінь та навичок, суджень, принципів та внутрішніх відчуттів, що базуються на свідомому відношенні до природи як до особливої цінності, а також розумне використання дарів природи.

Екологічна культура суспільства та індивіда тісно взаємодіють одне з одним. Екологічна вихованість населення – це екологічна грамотність, бережливе і дбайливе відношення до навколишнього середовища та раціональне використання природних ресурсів. Отже, екологічна культура – це своєрідне світосприйняття, що віддзеркалює певний стан соціально-природних залежностей, що розкриває  єднання особистості, суспільства та природи.

Екологічна освіта та виховання - це чинники, які формують екологічну культуру людини у навчальному та виховному процесах.

Л. Нарочна, Г. Ковальчук, К. Гончарова вказують, що формування екологічної культури учнів – це психолого-педагогічний процес, який спрямований на формування у людини основ відповідального природокористування, необхідних знань, умінь і навичок, та вироблення активної соціальної поведінки в сфері охорони природи, розумного використання і відновлення природних ресурсів [69].

О. Біда наголошує, що «екологічна освіта та виховання» - це процеси, які орієнтовані на вироблення саме тих якостей особистості, котрі вкрай потрібні для злагоджених взаємозв'язків соціуму та природного середовища [3].

У «Концепції неперервної екологічної освіти та виховання в Україні» наголошується, що екологічна освіта та виховання учнів формують систему суджень, принципів, що засновані на правилах, нормах і законах розвитку та збагачення природного середовища, сприяють вирішенню різних екологічних питань, передбачають спрямоване безперервне засвоєння знань школярами про взаємозв’язки природи та людини [50]. Необхідно, щоб екологічне виховання являло собою єдину систему, яка охоплює усе існування людини. Його мета - це формування в особи світосприйняття, яке засноване на уявленнях про єднання із навколишнім середовищем та спрямоване на розвиток і збагачення природи. Оскільки подальший розвиток суспільства може здійснюватися лише поряд із розвитком природного середовища, його розмаїттям та унікальністю [65].

Екологічне виховання – це створення певних умов для опанування екологічної культури, яка народжена суспільством і буде змінюватися впродовж поколінь, наголошує А. Ільїна [40]. Екологічна культура приймає індивідуальне та особистісне значення – як визначений особою засіб злагодженої співпраці з навколишнім середовищем, так і масштабне значення – узагальнена культурно-екологічна мудрість усього населення (екологічна етика). У даному випадку перше індивідуальне визначення дає можливість стверджувати про неоднаковий рівень розвитку екологічної вихованості людини. Це є параметром оцінки динаміки її розвитку у напрямку екологічної культури.
 
Отже, в педагогіці під терміном «екологічне виховання» мають на увазі постійний та неперервний процес навчання, виховання та розвитку цілеспрямованої особи, що орієнтований на створення сукупності науково-практичних знань, умінь і навичок поведінки, який сприяє бережливому ставленню до природи (рис. 1) [47].
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Рис. 1. Структура процесу екологічного виховання школярів
З даної позиції присутність в учнів початкової школи екологічної вихованості зумовлено наявністю певних цінностей, готовністю до дій щодо збереження природного середовища, відповідного бережливого ставлення під час взаємодії з природою. Але, вивчивши і дослідивши стан навчального та виховного процесів у початкових класах сучасної школи, З. Запорожан [34], А. Захлєбний [35], І. Звєрєв [36], Г. Пустовіт [78] та інші вчені стверджують, що він направлений безпосередньо на розвиток розумової сфери учнів і менше орієнтований на формування емоційного та морального відношення до навколишнього середовища, хоча є беззаперечним фактом, що екологічна культура формується саме на інтелектуальній та емоційній сферах, іншими словами на основі взаємозв’язку між знаннями і почуттями.

В. Зотов визнає, що останнім часом прослідковується тенденція досліджувати екологічне виховання як важливий аспект соціалізації людини. Це означає:

1) вміння виконувати різні соціальні ролі, без яких неможлива взаємодія між соціумом і природним середовищем;

2) наявність у індивіда провідних ідей, оцінних суджень і значущих мотивів поведінки;

3) наявність «критичного» мислення, вміння передбачати результати своїх дій, «екологічна рефлексія»;

4) емоційне та морально-естетичне хвилювання у момент контакту з довкіллям [37].

Аналіз особистості з боку екологічної культури є початковою ланкою у створенні моделі екологічно вихованої обдарованої людини, яка завжди готова до оборони екологічних цінностей населення. О. Козіна і О. Степанян стверджують, що така модель складається з:

а) вимог до особистості, вихованої різнобічно та гармонійно щодо екологічного спрямування (організована її мотиваційно-змістова сфера);

б) розуміння цілісності світу у тріаді «соціум – довкілля – особистість» і розуміння місця та функцій особистості у даній системі;

в) можливість реалізувати головні соціальні позиції індивіда у відповідності до своєї екологічно спрямованої поведінки в соціумі, з поняттям цілісності світу і особистого місця у ній [47].

Отже, на сьогоднішній день можемо виділити такі завдання з екологічного виховання учнів початкових класів:

1) освоєння фундаментальних ідей та тверджень, які визначають найбільш оптимальний вплив людини на природне середовище та навпаки;

2) оцінка значущості довкілля як основи матеріально-духовного розвитку соціуму;

3) набуття знань, умінь і навичок розумного використання природних багатств, спроможності оцінити стан навколишнього природного середовища, робити все необхідне щодо його поліпшення;

4) спроможність передбачити ймовірні наслідки людського втручання у природу;

5) уміння аналізувати взаємозв’язки в природі;

6) розвиток внутрішньої потреби в контактуванні з навколишнім середовищем, розуміння її позитивного впливу на людину, бажання пізнавати навколишній світ;

7) вироблення бажання до певної діяльності з поліпшення та збереження стану природного середовища, негативного відношення до діяльності, яка наносить непоправну шкоду довкіллю [49].

Сукупність системи принципів екологічного виховання утворює екологічну освіту. Екологічна освіта - це непростий багатоступінчастий навчально-виховний процес оволодіння знаннями і розвитком індивіда, який направлений на створення системи науково-практичних знань, умінь та орієнтацій поведінки та дій, які забезпечують відповідальне відношення до навколишнього природного середовища та здоров’я людини [48]. Метою екологічної освіти є процес набуття екологічної вихованості через взаємодію особистості та природного середовища і розвиток відповідальності людини під час вирішення проблемних екологічних питань. 
Структура екологічної культури включає у себе такі компоненти (рис. 2) [47].
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Рис. 2. Структура екологічної культури
Екологічна діяльність вимагає від школяра не лише знань про охорону довкілля, але і сформованості особистого світогляду.
Н.М. Мамедов виділяє такі важливі позиції змісту екологічної освіти:

1) діяльнісний;

2) нормативний;

3) ціннісний;

4) науково-пізнавальний.

У педагогіці виділені конкретні принципи екологічної культури. Принципи виховання – це такі положення, які описують закономірності процесу виховання та розкривають вимоги до організації навчального та виховного процесу. 

Характерні принципи екологічного виховання: 
· зв'язок глобального, національного та краєзнавчого підходів; 
· принцип співпраці; 

· принцип прогностичності; 

· принцип міждисциплінарності; 

· принцип теорії і практики; 

· принцип безперервності; 

· принцип єдності інтелектуального і емоційного сприймання навколишньої дійсності у практичній діяльності по її збереженню. 

Всі принципи є взаємозалежні і взаємопов'язані.

О.Я. Савченко говорить про необхідність повністю включити усі передумови для екологічного виховання учнів початкової ланки: 

· через зміст предметів природничого циклу; 

· насичення навчальних предметів екологічним забарвленням і міжпредметними зв'язками; 

· використання у позаурочної діяльності заходів із дослідження природи і заохочення учнів до практичних дій по його збереженню; 

· залучення учнів до різних видів дослідницької роботи в індивідуальних чи групових проектах; 

· проведення ігор, вікторин, конкурсів малюнків на екологічну тематику; 

· ознайомлення батьків з проблемними екологічними питаннями. 

Проаналізувавши досвід європейських країн можемо зробити висновок, що осмислення особистої цінності проблем екологічного напрямку розпочинається у школі з елементарних, але дуже важливих питань: здатність тримати у чистоті житло, свій клас, знати та дотримуватися правил особистої гігієни. З такими речами дітей знайомлять на уроках біології, анатомії, природознавства, а також на різних спеціальних курсах. 
В. Сухомлинський вважав, що однією з найважливіших сфер навчального та виховного процесів є виховання в учнів бережливого ставлення до навколишнього середовища. Він писав, що природа є невід'ємним компонентом навчальної та матеріальної бази закладів загальної середньої освіти. На думку В.О. Сухомлинського, саме довкілля знаходиться в основі дитячих почуттів, мислення і ранньої творчості. Він вважав, що формування у дитини відповідального та бережливого відношення до рідної землі як складової природи, потрібно починати з раннього дитячого віку.

Окрім того, Василь Олександрович у системі навчально-виховного процесу неабияку увагу приділяв вихованню учнів на лоні природи (школа під блакитним небом). Він говорив, що «... дуже важливо не допустити, щоб шкільні двері закрили від свідомості дитини оточуючий світ. Два рази на тиждень «... ми йшли в природу – вчилися думати» – зазначає у своїй роботі «Серце віддаю дітям» В. Сухомлинський [82].
«Вважаю, – писав В.О. Сухомлинський, – що школа майбутнього повинна найповніше використовувати для гармонійного розвитку людини все, що дає природа і що зможе зробити людина для того, щоб природа служила їй. Тільки через це ми повинні берегти і поповнювати природні багатства, які маємо» [82].
Екологічне виховання школярів початкової ланки - це цілеспрямована робота вчителя над формуванням у дітей бережного відношення до навколишнього природного середовища як основної складової існування людини та джерела матеріально-духовних якостей, постійна турбота про природні багатства. 

Щодня молодші школярі взаємодіють з оточуючим середовищем. Тому головна задача педагога - у навчальному та виховному процесах, привернути увагу та зацікавленість учнів до природи, виховувати повагу та бережне відношення до усього живого на землі, виховувати бажання примножувати багатство рідного краю. 

Навчання учнів із охорони природи відбувається відповідно до їх віку. Школярі початкових класів із великим задоволенням доглядають за різними тваринками та рослинами. Виконуючи такі завдання, діти стають відповідальними за природу. Приємні враження викликають у них прогулянки та екскурсії у природу, спостереження за метеликами, жучками, мурахами, їх поведінкою та способом життя. Доглядаючи за рослинами і тваринами, збираючи врожай, охороняючи природнї об'єкти, підвищується ефективність екологічного виховання учнів початкової ланки, що сприяє трансформації  цих знань у стійкі екологічні переконання.
 
У початкових класах закладів загальної середньої освіти екологічне виховання відбувається постійно на уроках і у позаурочний час. Найбільше воно реалізовується на таких предметах як: природознавство, трудове навчання, образотворче мистецтво. У позаурочній роботі екологічне виховання може здійснюватися через участь дітей у різних екологічних конкурсах, роботу на пришкільній ділянці, екскурсії у природу, поїздки в зоопарк, відвідування природних заказників та заповідників.
Світогляд екологічної культури як окремої складової єдиної та неподільної системи людини – це найбільш загальні ідеї взаємодії особистості з природою. Екологічна культура постає як органічна частинка світосприйняття, що поєднує внутрішні основи ставлення особи до всього світу, яка передбачає наявність та розвиток іншої внутрішньої світоглядної позиції – свідомої побудови особистого духовного світу; створення такого механізму, завдяки якому в регулювання суспільної поведінки вступають найважливіші світоглядні якості [33]. 

У напрацюваннях Г. Шейніс, І. Кряж, А. Ільїної екологічна свідомість вивчається як сутнісне відношення людини до природи та особливі стосунки людини з довкіллям [40]. М. Вересов вказує на те, що у такому розумінні акцент ставиться на дослідженні психологічних якостей сприйняття як навколишнього природного середовища вцілому, так і окремих його об’єктів, де випливають деякі факти становлення відношення до природи. Саме тому, щоб система знань, яка виробляється у школяра, стала основою формування її особистого відношення, вона має включати у себе предметний зміст. Набуті знання породжують осмислений характер відношення до навколишнього середовища і, як наслідок, започатковується екологічна свідомість людини.

У свідомості, яка відображає співпрацю особи з природою, виділяють наступні складові [47] :
· набуті знання щодо природних явищ і закономірностей;

· вміння зрозуміти цілі, зміст і способи функціонування;

· оцінювання зовнішнього і духовного людських світів; 

· самооцінка особистого ставлення до природного середовища.

Однак ці положення не повинні уподібнювати світогляд і свідомість, як особливу його модель, яка охоплює ключові концепції, що розкривають світосприйняття особистості, і є наслідком узагальнення знань, умінь, навичок і власного досвіду. Для екологічної свідомості особистості таку функцію здійснює екологічна культура.

Отож, у ході формування екологічної вихованості людини виділяють такі особливості:

· загальні особливості: 

1) тривалість; 2) активність; 3) складність; 4)  ступінчатий характер;

· психологічний аспект: 

1) розвиток екологічної свідомості; 2) формування природних потреб, мотивів, установок особистості; 3) виховання моральних, естетичних звичок, навичок та почуттів; 4) виховання сили волі; 5) формування важливих цілей екологічної діяльності.

Останній психологічний аспект зумовлює висунення наступних завдань під час формування екологічної культури особистості:

1) виховання у особистості такої екологічної свідомості, в якій закладено не протистояння між індивідом і природою, а навпаки зближення;

2) формування у школярів глобальної екологічної свідомості, яка пов’язана з розумінням себе як особистості, що розмірковує у масштабах цілої планети;

3) удосконалення та постійне використання екологічного спрямування учнів у навчально-виховному процесі, яке заключається у тому, щоб закономірність організації навчального середовища і застосування прийомів навчання, відповідала законам психічного, фізичного, суспільного та внутрішнього розвитку особистості;

4) формування у закладах загальної середньої освіти такого навчального середовища, яке б допомагало при формуванні у школярів екологічної свідомості [48].

Отже, екологічну культуру людини можемо аналізувати як особливий показник рівня екологічної свідомості особистості, її взаємозв’язку з природним середовищем для кращого та досконалішого його пізнання. Також відбувається осмислення індивідом особистого відношення до природи та залежності від неї, розуміння себе як невід’ємної частки довкілля, що утворює сутність природної самосвідомості, яка відноситься до екологічної культури людини.

Метою екологічного навчання  у школі є формування належної екологічної вихованості школяра, набуття достойних екологічних знань, умінь та навичок, виховання стійкого екологічного мислення та свідомості, які засновані на відношенні людини до навколишнього природного середовища як найбільшої  людської цінності.

У концепції екологічної освіти України зазначається, що формування екологічної культури учня передбачає:

· виховання розуміння сучасних екологічних проблем нашої держави та всього світу, розуміння їх важливості, універсальності та актуальності;

· відродження найкращих традицій українського народу у взаємовідношенні з навколишнім середовищем, виховання любові та бережного ставлення до рідної землі;

· формування усвідомлення безперспективності технокритичної ідеї розвитку та необхідності її заміни на екологічну, яка заснована на розумінні єдності живого та неживого у глобальній системі гармонійного співіснування і розвитку;

· формування уміння узгоджувати стратегії довкілля і стратегії особистості на основі ідеї універсальності природних зв’язків, боротьба з споживацьким відношенням до навколишнього середовища;

· розвиток власної відповідальності за стан природи як на місцевому та регіональному так і на глобальному рівнях, здатність прогнозувати наслідки особистої діяльності та діяльності інших людей;

· умінння приймати відповідальні рішення щодо проблемних питань по стану навколишнього середовища, оволодіння нормами екологічно грамотної поведінки, виховання поваги до особистого здоров’я та набуття навичок щодо його збереження [50].

Отже, з проведених нами досліджень, можна зробити висновок, що екологічна культура індивіда – це, насамперед, бережне відношення до навколишнього середовища, поняття законів розвитку природи та соціуму вцілому, осмислення того, що особистість – це частинка природи. Кожна людина повинна вміти аналізувати та передбачати наслідки впливу своєї діяльності на довкілля, робити все, щоб зберегти неповторність і красу рідного краю, турбуватися про збагачення та відновлення природних ресурсів.

1.2. СИСТЕМА ЕКОЛОГІЧНОГО ВИХОВАННЯ У СУЧАСНІЙ ПОЧАТКОВІЙ ШКОЛІ

Людина народжується, зростає, формується та розвивається у соціальній сфері, взаємодіючи з нею у системі «людина – природа». Отже, ще на рівні дошкільної та початкової освіти потрібно створювати у дітей нову систему взаємовідносин із природою.

Саме тому екологічний аспект мусить заповнювати весь навчально-виховний процес (дошкілля – школа – вищі навчальні заклади), на основі якого формується екологічне мислення людини.

Екологічний аспект складається з  таких  компонентів:
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природнича етика             екологічна культура.

Кожній цій складовій відповідає якийсь ступінь екологічного світогляду: починаючи з початкових природничих уявлень і до їх ґрунтовного розуміння та засвоєння на більш вищих щаблях. 

Виокремлюють такі рівні екологічної зрілості:

· початковий (інформаційно-підготовчий);

· основний (базово-світоглядний);

· вищий (світоглядно-зрілий).

Під час формування екологічної вихованості школярів характерного змісту набувають природничі науки. Із біології та географії діти дізнаються про захоплюючий світ рослин, тварин, живих організмів і про середовище їх життєдіяльності. У фізиці та хімії розкриваються знання про процеси, які відбуваються у нашому організмі та житті. Історія та правознавство відображають неприпустимість жорстокого відношення до довкілля. Під час занять на предметах естетичного циклу розкривається вся суть природного середовища, його надзвичайна краса та унікальність, позитивний вплив на індивіда.
Значну роль під час формування екологічної культури школярів посідає заохочення дітей до роботи з охорони природи: праця на шкільних клумбах, пришкільних ділянках, у садах; догляд за живими організмами у куточках живої природи; допомога птахам і звірятам під час зими. Важливе місце відіграє туристична краєзнавча діяльність, що направлена на вироблення  учнів навичок достойного поводження на природі. 
На сьогоднішній день екологічна вихованість учнів початкової ланки не обходиться лише уявленнями про довкілля.
Структуру такого виховання утворює «система взаємопов'язаних понять, засвоєння учнями кожного з яких потребує спеціальної методичної підготовки вчителя» [1].

Навчальні предмети у початковій ланці повинні сприяти вихованню у молодших школярів екологічної культури і сформувати необхідні практичні навички щодо охорони природи. Особливе місце посідають намагання виховати в учнів відповідальне та бережне ставлення щодо збереження краси та неповторності навколишнього природного середовища. 
У наші часи організація навчального та виховного процесів у початкових класах закладів загальної середньої освіти зобов'язана бути більше особистісно-орієнтована на виховання школярів у природничому напрямку, їх гармонійному розвитку та особистісному зростанні. 
Однак, як показує практика, педагог непостійно та в неповній мірі користується можливостями для повноцінного формування екологічної культури учнів під час уроків. 

В освітній діяльності значно вищі здобутки там, де у навчально-виховному процесі постійно використовують метод проблемно-пошукової діяльності. Зміст такого уроку - це взаємодія вчителя і учнів, коли між ними розвиваються діалогічні взаємостосунки під час вирішення екологічних проблем. При цьому є важливим не тільки вміння вчителя створювати проблемну ситуацію, а й здатність організувати обговорення і розв’язання її разом з учнями. Основна ціль проблемного навчання - використання проблемної ситуації з екологічного напрямку на будь-якому етапі уроку. 
Під час уроків трудового навчання, природознавства, основ здоров'я, образотворчого мистецтва та «Я у світі» можна постійно використовувати проблемні ситуації екологічного характеру. На цих уроках у молодших школярів з'являється безліч запитань: «Як?», «Звідки?», «Чому?». Учитель разом із учнями початкової ланки має можливість вирішувати такі проблемні ситуації різнобічно, тобто усіма можливими способами: « 
- через проблемне викладання знань учителем; 
- через організацію частково-пошукової діяльності; 
-      через організацію дослідницької діяльності шляхом спостереження екологічних проблем у природі, запропонованих учителем чи виявлених за результатами власного самостійного дослідження» [12]. 
Наочність теж відіграє неабияку роль у навчальному та виховному процесах, які спрямовані на формування в учнів початкової школи екологічної культури. Використовуючи під час уроків наочність, у дитини виникає цікавість до всього, що її оточує. Без захоплення та здивування неможливий процес успішного навчання у початковій ланці. Адже «зацікавленість та впевненість у своїх силах – це потужний стимул до праці» [13]. Саме тому вчителі початкових класів повинні постійно шукати та використовувати додатковий матеріал на уроках та в позаурочній діяльності для заохочення молодших школярів. Весь такий матеріал складається у тематичні папки. Учителі повинні також розробляти роздатковий матеріал до кожної з тем, який буде використовують, наприклад, для перевірки рівня засвоєних знань учнями.

У процесах навчання та виховання, завдяки використанню матеріалу екологічної спрямованості, уроки стають цікавішими та змістовнішими. А «участь учнів в екологічному русі забезпечує більш високу їхню пізнавальну активність і глибоку ґрунтовність набутих знань» [89].

Школярі початкової ланки постійно спостерігають за погодою та здійснюють відмітки у календарі природи. Разом із учителем досліджують стан водних об’єктів своєї місцевості, ходять на екскурсії до лісу, де можуть проспостерігати за життям рослин, тварин та комах. 
Як показує аналіз літератури, найбільш дієві складові під час роботи
по охороні природи у шкільному житті - це суспільно-корисна праця; цікаві екскурсії, туристичні походи, краєзнавчі експедиції; оформлення виставок з екологічної  тематики на основі власноруч зібраних матеріалів, створення живих куточків і музеїв охорони природи у закладах загальної середньої освіти.  Поряд із навчальними та розвивальними цілями під час екскурсій передбачається також суспільно-корисна робота учнів. Діти можуть огородити мурашник, підгодовувати птахів, виготовити гербарій. 
Поширення відомостей про батьківщину можливе через підготовку різних виставок у закладах освіти. Показником результативності щодо екологічної вихованості школярів можуть бути «карти походів, гербарії, колекції мінералів, щоденники, сценарії народних свят, обрядів, експонати до природоохоронних експозицій. Такі виставки мають досить високий пізнавальний, навчальний та виховний потенціал» [28]. 
Насамперед учителю потрібно ознайомитися з програмою та проаналізувати її, порівняти зміст із матеріалом підручника, а вже потім розпочинати виконувати екологічну роботу. Ця робота допомагає виділити основні завдання із вивчення певного предмета за класами, здійснювати наступність і перспективність у формуванні основних понять курсу: контролювати знання й уміння школярів, добирати додатковий матеріал, використовувати міжпредметні зв’язки. 
За результатами проведених досліджень можемо зробити висновок, що формування екологічної культури у навчально-виховному процесі початкової школи відбувається епізодично, без детально розробленого плану. Потрібно також розуміти, що успішність формування екологічної культури учнів визначається сукупністю дидактичних умов, які забезпечують результативне використання екологічно спрямованого матеріалу на уроках у початкових класах під час навчального та виховного процесів, а саме: «

- у процесі використання екологічно спрямованого матеріалу на уроці необхідно дотримуватись критеріїв: науковості, доступності, поліфункціональності, емоційної насиченості та особистісної значущості для учнів початкових класів; 
          - використання природоохоронних відомостей має здійснюватися систематично та цілеспрямовано; 
          - під час розробки змісту й методики використання екологічно спрямованого матеріалу у навчальній діяльності необхідно враховувати пізнавальні особливості молодших школярів, специфіку навчальних предметів й опиратися на пізнавальну активність учнів» [2]. 
Передумовою, яка забезпечує продуктивне використання природничого матеріалу під час уроків, є підбір змісту цього матеріалу за переліченими критеріями. Згідно цих критеріїв, підготовлений матеріал, що вчитель буде застосовувати під час уроків, повинен бути достовірний, перевірений за кількома джерелами; доступний для розуміння учнями, непереобтяжений інформацією; відповідати вимогам змісту програми. 
У процесі пошуку екологічної інформації вагомим фактором є її особистісне розуміння дітьми. Отже, проаналізувавши передовий педагогічний досвід, можемо зробити висновок, що здійснення цього фактору, здійснюється трьома напрямками: 

· через підбір матеріалу до уроку разом із учнями. Діти можуть підготувати повідомлення чи презентації про охорону деяких рослин та тварин, підбирати ілюстрації, малювати малюнки;

· «вільний вибір учнями відповідних об’єктів для спостережень з наступним обговоренням у класі їх результатів» [82]; 

· «врахування учителем змісту і обсягу пізнавальних інтересів учнів» [2]. 
Постійне застосовування програмового матеріалу з природничим змістом забезпечується постійним використанням цього матеріалу на уроках із різних навчальних дисциплін, наприклад, читання, природознавство, рідна мова. Ці матеріали повинні бути не фрагментальні, а цілісні та впорядковані у логічно побудовану та завершену систему. Отже, розпочинаючи новий навчальний рік, педагог повинен чітко визначити обсяг екологічного матеріалу, який буде опрацьований та засвоєний учнями [1]. 
Цілеспрямоване застосування екологічної інформації повинно відповідати освітній, виховній та розвивальній меті уроку. Слід виходити з різноплановості теоретичного матеріалу, який зумовлений особливістю його змісту та різним навантаженням. Матеріал екологічного спрямування, який планується використовувати на уроці, може бути застосованим для уточнення програмового матеріалу; актуалізації навчальних знань школярів; зацікавленості дітей до нової теми; перевірки усвідомлення знань і умінь; закріплення та поглиблення опрацьованого навчального матеріалу; виховання самостійності учнів; підвищення їх активної діяльності; зв’язку навчання і життя. 
Окрім освітньої функції екологічний навчальний матеріал виконує і виховну та розвивальну, а саме «сприяє вихованню в учнів любові до рідного краю, відповідального, гуманного ставлення до природи та праці людей» [72]. Розвивальна функція заснована на збудженні та розвитку психічних процесів у школярів. 

Можливість застосовувати певний екологічно спрямований матеріал залежить від віку учнів та їх ерудиції. Під час навчально-виховного процесу у першому класі основна роль відводиться учителю. Саме він підбирає потрібний матеріал, розповідає, повідомляє про різні цікаві факти, демонструє таблиці та ілюстрації. При роботі з старшими дітками активнішою повинна бути і їх діяльність. Вчитель надає змогу школярам 2–4 класів знаходити цікаву інформацію та представляти її під час уроку. 
Для створення в учнів початкової ланки правильного уявлення про якийсь природний об’єкт, вчитель повинен окрім словесного опису використовувати також і наочні посібники та роздаткові матеріали. Бажано використовувати гербарії рослин деяких природних угрупувань (лісу, луків, поля), колекцію «корисні копалини», зразки ґрунтів, відеофрагменти про особливості життєдіяльності різних живих організмів тощо. Цей тип роботи доцільний також і тому, що в учнів початкових класів переважає конкретно-образне мислення. Під час підготовки до уроку, слід також враховувати те, що в учнів початкової школи мимовільний характер уваги і тому все різнобарвне та яскраве відразу привертає увагу. 
У навчальному та виховному процесах разом із використанням природничого матеріалу потрібно застосовувати відповідні методи та прийоми навчання: 
1) розповідь учителя про навколишнє середовище; 
2) бесіда, побудована на природоохоронній основі; 
3) читання літератури; 
4) спостереження за об’єктами природи; 
5) сприйняття ілюстративного та наочного матеріалу. 
Підготувавши потрібну інформацію на екологічну тематику, учитель повинен продумати всі способи його реалізації на уроках та визначити його місце у структурі уроку. Такий матеріал можна використовувати на різних стадіях уроку. Найчастіше він використовується на етапі викладення нового програмового навчального матеріалу. 
На етапі перевірки домашнього завдання, також можна опиратися на екологічно спрямований матеріал, у зв’язку з чим, ця частина уроку буде виконувати одразу дві функції: виховну та контрольну. Наприклад, на етапі перевірки опрацьованого навчального матеріалу по темі «Річка», можна запропонувати дитині розказати про охорону та очищення річок на основі власних знань про місцеву річку [12]. 
Глибоке заповнення екологічно спрямованим матеріалом змісту освітнього процесу у початкових класах, сприяє стійкому та осмисленому засвоєнню знань учнями, формуванню морально-естетичних уявлень і цінностей та призводить до збагачення і розвитку екологічного світогляду дитини. 
У навчально-виховному процесі використовуються такі форми екологічного виховання: спеціальні уроки, конкурси, екологічні бесіди, диспути, лекції, тематичні вечори, проекти та інші. 
Проаналізувавши сучасне становище екологічної науки у початковій ланці, можемо зробити висновки про деякі спроби розробляти та застосувувати методи діяльності з охорони природи у рамках навчального та виховного процесів. 
Багато форм та методів екологічного спрямування, які використовуються у позаурочній діяльності, а саме: праця на навчально-дослідних ділянках, екскурсії, лабораторні та практичні роботи, а також спостереження у куточку живої природи, відіграють епізодичний характер. Але ці методи обмежені за часом і не в змозі вирішити сучасні питання природничої науки та виховання учнів із екологічної тематики у повному обсязі [13]. 
Проаналізуємо класифікацію форм та методів організації екологічної вихованості школярів за такими ознаками: зміст і педагогічна ефективність у розвитку інтелекту та обдарованості учня; теоретичне і практичне значення під час опрацювання матеріалу з охорони навколишнього середовища, його місце у освітньому процесі; за тривалістю у часі. 
Кожен із принципів екологічного виховання характеризується індивідуальною структурою, упорядкованістю елементів, сукупністю різних ознак. 
Згідно дидактичної мети, всі принципи екологічного виховання класифікують: 
— теоретичного навчання ;

— комбінованого навчання; 
— навчально-практичні.

Виокремлюють такі форми екологічного виховання:

—  форми масової роботи ;

—  форми конкретної природоохоронної роботи;

—  активні форми.

Отже, можемо підвести підсумки, про те що принципи та методи екологічного виховання і освіти у позаурочній діяльності поєднується із загальною системою навчального та виховного процесу як одна з її складових. 




1.3. ОСОБЛИВОСТІ ФОРМУВАННЯ ЕКОЛОГІЧНОЇ КУЛЬТУРИ В УЧНІВ МОЛОДШОГО ШКІЛЬНОГО ВІКУ НА УРОКАХ ПРИРОДОЗНАВСТВА

Особливу роль під час виховання екологічної свідомості молодших школярів у навчальному та виховному процесах відіграє навчальний природничий предмет - природознавство. Під час опрацювання цієї дисципліни вивчаються зв'язки між живою та неживою природою, між різними складовими живої природи, та між людиною і природою. Через вивчення цих зв'язків школярі знайомляться з навколишнім середовищем. Ці процеси сприяють розвитку в учнів логічного мислення, пам'яті, уяви та мови. 

Під час вивчення природознавства в описовому стилі цікавість в учнів знижується, навіть якщо вчитель використовує загадки, цікаві факти, прислів'я, тому що теоретичний матеріал залишається практично незмінним. Але якщо на уроці розкриваються різноманітні екологічні зв'язки, то теоретичний матеріал ускладнюється, а завдання, які постають перед молодшим школярем, сприяють розвитку цікавості. 

Важливе значення, під час опрацювання курсу природознавство, має також розуміння взаємозв'язків між природою і людиною. Людину розглядають як частину природного середовища, вона існує всередині природи. Навчальний матеріал про екологічні взаємозв'язки повинен використовуватися як на уроках з опрацювання нового матеріалу, так і на узагальнюючих уроках. 

На уроках природознавства учні початкової ланки мають засвоїти правила і норми поведінки у природному середовищі, тому що через екологічне виховання формується відповідальне та бережне відношення до довкілля. Однак відповідні правила поведінки можуть бути неякісно освоєні, якщо не будуть враховані певні умови формування екологічної культури під час навчально-виховного процесу.
Цілеспрямована робота над формуванням екологічної вихованості учнів, починаючи уже з першого класу, є головною умовою формування екологічної вихованості молодших школярів. Вона може бути здійснена за участю усіляких методів і засобів впливу на свідомість, свободу, відчуття та діяльність школярів, основною ціллю яких є зміни у розвитку особливостей вихованця, формування його переконань і поведінки [59].

Проаналізуємо методи, які можуть використовуватися з метою формування екологічної вихованості учнів початкової ланки під час вивчення курсу природознавства.

Пояснення – це метод емоційно-словесного впливу на учня. Під час використання цього методу, потрібно знати риси класу та особисті якості кожного школяра. Для учнів початкових класів достатньо простих прийомів: «Робити потрібно так», «Всі так роблять». Метод пояснення використовують, щоб сформувати чи закріпити певні моральні ознаки чи форму поведінки; а також щоб сформувати справедливе ставлення у школяра до вже зробленого вчинку.

Пояснення ґрунтується на навіюванні. Навіювання - це метод психологічного впливу на свідомість особистості або групи людей, заснований на некритичному (і часто неусвідомленому) сприйнятті інформації. При навіюванні спочатку відбувається сприйняття інформації, яка містить готові відповіді, а потім на її основі формуються мотиви і установки певної поведінки. Для нього характерне некритичне сприйняття учнем слів учителя. Навіювання проникає у психіку дитини, впливає на особистість, створюючи необхідні умови. Учитель користується цим методом, коли школяр повинен сприйняти деякі рекомендації.

Бесіда – це метод систематичного та логічного обговорення певної інформації, де задіяні учитель та учень. Особливістю цього методу є те, що навчальний матеріал учні сприймають частинами [2]. У ситуації, якщо дитина не зрозуміла хоча б одну частинку змісту, знання стають уривчастими та незрозумілими, в учнів зникає цікавість і охота до навчання.

Цей метод окреслює цілеспрямовану організацію обміну особистими поглядами та думками. Зміст бесіди визначається навчально-виховними цілями, що стосуються окремого учня чи класу школярів [59].

Бесіда буде доречна, коли є можливість посилатися на певні факти, які хоча б певною мірою відомі школярам. Але бесіду можна використати і на маловідомому або і зовсім невідомому матеріалі при умові застосовування роздаткового матеріалу, різних учбових картин, схем, карт, відео фрагментів, презентацій тощо.

На методику проведення бесіди впливають: мета, завдання, зміст і форми уроку. Це може бути обмін думками щодо якогось вислову, опрацьованої статті, поведінки учнів, різних подій у житті країни, школи, класу, окремих учнів.

Бесіда також забезпечує вираження особистої думки з різноманітних питань життя, поглядів і суджень. 
Для бесіди притаманна чітка логічна структура:

1) учитель оголошує дітям тему бесіди та ставить запитання з цієї теми, пропонує висловити свої міркування;

2) учні приймають участь у обговоренні поставленого запитання, приводять приклади з власного життя або характерні випадки з опрацьованих книг тощо.

3) учитель підсумовує усі виступи та допомагає школярам зробити висновки.

Під час формування екологічної вихованості учнів на уроках природознавства використовується ще метод дилем. Дилема – це варіант необхідності прийняття важкого рішення, що полягає в усвідомленні вибору між двома однаково складними варіантами.  Під час обґрунтування школярами свого вибору однієї з двох можливих, учитель може визначити ціннісні орієнтації учня. Також важливо, щоб дилема мала відношення до реального життя молодших школярів та охоплювала запитання морального характеру [48].

Найчастіше на уроках використовується метод розповідь – це монолог педагога, який будується як оповідання, опис чи роз’яснення. Розповідь використовується, щоб викликати відчуття співпереживання, радості від усвідомлення гарних учинків та несприйняття негативних дій; охарактеризувати суть моральних норм і правил поведінки у суспільстві тощо. Але важливо не озвучувати висновки, а дати учням змогу оцінити самим те, що вони почули та самостійно зробити певні висновки.

Метод прикладу – це метод, за допомогою якого здійснюють вплив на свідомість, почуття, поведінку людини через наслідування. Діти навчаються наслідувати раніше, ніж пізнавати [59]. Метод ґрунтується на такій закономірності: сприйняття матеріалу зором без перешкод відбивається у свідомості і не потребує пояснень. Приклад діє на рівні першої сигнальної системи, а слово – на рівні другої.

Метод прикладу – це специфічна наочність у процесі виховання екологічної культури молодших школярів. Наслідування націлене на відтворення дитиною певних рис, зразків поведінки, що супроводжується різними почуттями. Шляхом наслідування в учнів формуються моральні цінності особистої поведінки, відбувається також формування виконавчих, вольових і закріплення наслідувальних самостійних дій.

Прикладом для наслідування школярам можуть бути як батьки, родичі, вчителі, знайомі так і літературні герої або видатні сучасники. Під час взаємодії суб’єктів у контактних групах створюються усі умови для наслідування, особливо це притаманно на ранніх етапах розвитку особистості. Діяльність однієї особи сприяє діяльності іншої. Властивістю групової роботи є співпраця та конкуренція, які визначають ефективність наслідування.

Отже, метод прикладу під час виховного процесу може виконувати різні функції, наприклад: конкретизувати прагнення до ідеалу; переконувати у правильності особистих поглядів та вчинків; стимулювати процес самовиховання. Давньоримський філософ Сенека стверджував, що важко довести до добра повчанням, а легко – прикладом.

Переконання – це метод впливу на свідомість людини, що сприяє утворенню інших поглядів або заміну тих, які не відповідають загальноприйнятим людським та національним засадам і принципам [59]. При використанні даного методу відбувається обґрунтування деяких понять, захист своєї моральної позиції, оцінювання дій тощо.

В основу даного методу покладені знання, які використовують для пояснення та доведення правильності чи помилковості певного судження, поведінки. Знання лише тоді істинні, коли вони проникли у людину, поєдналися з її почуттями; вони присутні в людині постійно, навіть позасвідомо, коли вона про це навіть не думає.

Ще один ефективний метод формування екологічної культури особистості – вправляння. Суть цього методу полягає у повторюваності певних дій та доведенні їх до автоматизму. Результатом даного методу є стійкі риси особистості: навички та звички.

Під час виконання вправ відбувається багаторазове повторення, закріплення та удосконалення дій як стійкого фундаменту соціальної поведінки, тобто це планомірно організоване виконання школярами певних робіт із метою формування та удосконалення деяких навичок поведінки і властивостей характеру. Формування звичок відбувається на основі знань про норми та правила поведінки і закріплюються вправами, як цілеспрямованими та багаторазовими повторювальними діями. Як зазначають В. Лозова та Г. Троцко, вправи - це система організованих учителем справедливих дій школярів, розрахована на тривалий час [59]. Учень, підкоряючись уставленим правилам, під час виконання конкретної роботи, відчуває виховний ефект.

При виконанні різних вправ відбувається формування навичок і звичок, які включаються у структуру поведінки учня і виражаються як її особистісні якості.

Фундаментальні прийоми застосування вправ на уроках природознавства:

· постановка задачі та зацікавленість дітей у певній діяльності;

· пояснення засобів і способів діяльності та надання дітям необхідних знань;

· практичний показ дій;

· організоване відтворення школярами показних дій (зразків поведінки);

· подальші тренування для покращення та закріплення прийомів діяльності.

На основі того, що ключовою ланкою вправ є повторюваність дій, Г. Щукіна виділяє правила повторення:

· процес тренування повинен бути направлений на закріплення корисної звички;

· повторення таких звичок вимагає дотримання точності умов, своєрідності дій, конкретних ситуацій, часу;

· автоматизація звичок повинна відбуватися поступово;
· повторення не повинно призвести до негативних емоцій дитини;

· повторення потрібно урізноманітнити;

· кількість повторень має бути індивідуальною;

· під час повторення, варто піклуватися про формування установки на самоконтроль та самоперевірку виконання потрібних дій.

Один із популярних та результативних методів у навчально-виховному процесі на уроках природознавства у початковій школі є дидактична гра. Цей метод дає можливість успішно розв’язувати освітні та виховні завдання [33]. Учитель має можливість миттєво створити позитивну атмосферу спілкування, спонукати дітей до активної участі у роботі, включившись у навчально-ігрову діяльність.

Для багатьох дидактичних ігор притаманні елементи змагання. Змаганням може бути як уся гра, так і її окремі фрагменти. Під час змагань відбувається процес оцінювання, тому важливо підготувати завдання з однаковим рівнем складності для усіх учасників та об’єктивно оцінити всіх учнів.

Л. Печко пише, що екологічні ігри, які можуть бути проведені у початковій школі, є різних видів:

а) рольові (грунтуються на моделюванні суспільної суті екологічної діяльності);

б) імітаційні (дозволяють, простежити значимість кожного компонента системи та уявити наслідки антропогенного впливу на природне середовище (гра «Екосистема водойм»), показати ланцюжки живлення (гра «Екологічна пірамідка»));

в) змагальні (стимулюють активність учнів у сприйнятті і застосуванні екологічних знань, умінь і навичок (КВК, конкурси, вікторини));

г) ігри-мандрівки [98].

На успішність застосування різних методів під час формування екологічної вихованості молодших школярів на уроках природознавства, впливають такі фактори:

1. Оптимальний підбір методів виховання, які використовуються у навчально-виховному процесі згідно заздалегідь поставленої мети, завдань, змісту, принципів виховання та з урахуванням індивідуальних і вікових якостей учнів.

2. Використання у поєднанні таких методів: формування свідомості, досвіду соціальної поведінки, активізація діяльності та виправлення поведінки, самовиховання.

3. Розуміння особливостей даної педагогічної ситуації.

4. Аналіз впливу форм і методів на особистість, які раніше використовувались.

5. Особистість учителя, його рефлексія, яка передбачає: розуміння мотивів своїх вчинків; уміння розрізняти особисті труднощі від труднощів учня; спроможність поставити себе на місце іншого; поглянути на ситуацію очима дітей, правильно оцінити результати роботи [59].

ВИСНОВКИ ДО ПЕРШОГО РОЗДІЛУ

Одне з найактуальніших завдань сьогодення – це формування екологічної свідомості то освіченості особистості. Для вирішення такого завдання необхідно знайти вірні шляхи та методи уже зараз. Настали часи, коли природне навколишнє середовище потребує невідкладної допомоги та охорони від усього населення нашої планети. Особа має стати захисником довкілля. Аналіз літературних джерел переконав нас, що ця проблема не нова і досліджувалася неодноразово. Її коріння прослідковуються на усіх етапах людського існування. Вона непокоїть людство протягом тривалого часу і  розв'язати цю проблему намагалися учені різних поколінь.
Саме ж явище екологічної культури є історичним та таким яке змінюється у часі. У проведеному нами дослідженні зроблено спробу дослідити зміст процесів екологічної освіти та виховання, також розкрити особливості їх взаємозв’язку. З проведеної нами роботи, можна зробити висновок, що всі процеси наскрізного навчання мають свої особливості. Однак беручи до уваги те, що вони використовуються для досягнення однакової мети, а саме – формування екологічної культури особистості, ми досліджували їх у взаємозв’язку. 
Проаналізувавши доступну літературу, ми переконалися, що формування екологічної вихованості школярів повинно здійснюватися цілеспрямовано та систематично. Матеріали до уроку мають бути ретельно відібрані та підготовлені заздалегідь. Для досягнення гарного результату, у процесі виховання освіченої людини з відповідальним відношенням до природи, необхідно постійно використовувати уроки-комплекси, які мають інтегрований зміст та різної складності завдання інтегрованого характеру. 

У наш час наскрізне навчання — це досить вагомий чинник у формуванні змісту та структури навчального предмету у навчально-виховному процесі. Найвищі результати під час використання наскрізного навчання проявляються тоді, коли він використовується як самостійний принцип побудови дидактичної системи. 
На основі проведеного нами аналізу, можемо зробити висновок, що міжпредметні зв’язки - це складова наскрізного навчання. Вони виступають досить впливовим чинником під час формування в учнів екологічної культури. Досягти високих результатів під час екологічного виховання школярів початкової ланки неможливо також без творчого  та креативного вчителя, який завжди слугує прикладом для наслідування.

Розділ 2. ФОРМУВАННЯ ЕКОЛОГІЧНОЇ ВИХОВАНОСТІ МОЛОДШИХ ШКОЛЯРІВ НА УРОКАХ ПРИРОДОЗНАВСТВА

2.1 Діагностика рівня сформованості екологічної вихованості молодших школярів на уроках природознавства

Нинішня освіта – є процесом нерозривного поєднання двох рівноцінних і вагомих факторів: навчання і виховання. Саме існування потребує від людини не лише знань, а й наявності певного загальнокультурного ступеня, вихованості.

Молодший шкільний вік сприятливий для розвитку в учнів основ екологічної культури. Самою природою обумовлено соціальне призначення дитинства – адаптація дитини до природи і суспільства, здатність брати відповідальність за свої вчинки перед людьми, рослинним і тваринним світом. Початкова школа дає можливість сформувати пізнавальний потенціал екологічних знань для подальшої бази вивчення природничо-математичного циклу, виховувати особистість, яка усвідомлює місце людини у довкіллі, через ознайомлення з рослинним і тваринним світом, розкриття взаємозв’язків і взаємозалежностей у природі, вивчення та дослідження куточків рідного краю [11]. 
Розвиток екологічних почуттів та екологічної культури досягається здебільшого на уроках природознавства. Основною метою навчального предмету „Природознавство” у початковій школі є сприяння формуванню природознавчої освіченості учнів через засвоєння системи знань про живу та неживу природу, основ екологічних знань, опанування способами навчально-пізнавальної і природоохоронної діяльності, формування ціннісного ставлення до природи та людини.

Добір змісту предмета та його структурування визначаються єдністю загально-дидактичних (гуманізації, науковості, наступності, доступності тощо) та природничих (екологічного, краєзнавчого, фенологічного) принципів. 

Відповідно до базового навчального плану предмет „Природознавство” вивчається з 1-го по 4-й клас по дві години на тиждень. Загальний обсяг навчального часу становить 270 годин [77]. 

Формування екологічної культури школярів початкової ланки в умовах сьогодення має ґрунтуватися, зокрема, на позиції про те, що саме людина і загалом усе суспільство мають фундаментально змінити своє ставлення до природи та її ресурсів. Учні мають бути націлені на усвідомлення цінності природи; непорушної єдності людського життя і природного середовища; важливості не лише природоохоронних знань, а передусім екологічної діяльності, поліпшенні і підтриманні балансу природного середовища.

Ми вирішили провести дослідження на виявлення рівня екологічної культури учнів, тому що здебільшого такі дослідження проводилися раніше у великих містах України, а середні та малі школи не були включені. Тому, на нашу думку, результати цих досліджень не відображають реальний рівень сформованості екологічної культури молодших школярів.

Отже, проблема екологічного виховання учнів початкової ланки не є досконало досліджена та опрацьована.

Дослідження рівня екологічної свідомості молодших школярів Берестовецького НВК раніше не проводилися.

Ми провели експериментальне дослідження для виявлення екологічної свідомості та рівня екологічної культури в учнів початкової ланки Берестовецького навчально-виховного комплексу Комарівської сільської ради Чернігівської області та учнів початкової ланки Комарівської загальноосвітньої школи І-ІІІ ступенів.
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Рис.3 Берестовецький НВК

В експериментальному дослідженні взяли участь 14 дітей третіх  класів: 8 дітей експериментальної групи (ЕГ), які навчаються в Берестовецькому НВК та 6 дітей контрольної групи (КГ), які навчаються в Комарівській загальноосвітній школі.

Наше дослідження проводилося у 4 етапи:

На першому етапі вивчався стан проблеми в теоретичному і практичному аспектах психолого-екологічних досліджень, був проведений теоретичний аналіз, формувалася мета, завдання, розроблялися методики дослідно-експериментальної роботи.

На другому етапі проводилася дослідницька експериментальна робота. На цьому етапі було проведено анкетування, бесіди та спостереження.

На третьому етапі було проведено прогулянку до річки та дослідницьку експериментальну роботу. На цьому етапі повторно проводилася перевірка і виконання основних завдань методами спостереження, анкетування та тестування.

На четвертому етапі було виконано підсумковий узагальнюючий аналіз по матеріалам нашого дослідження, нами були опрацьовані отримані результати і зроблені на їх основі висновки, проведено літературне оформлення.

Дослідницька експериментальна робота здійснювалася нами за трьома критеріями. 

Перший – це когнітивний критерій (наявність знань у учнів про екологічні проблеми та охорону природи).

Другий – це емоційний критерій, а саме відношення учнів до природоохоронної діяльності. 
І третій – це діяльнісний критерій (дії учнів з метою охорони природи).

Щоб дослідити рівень знань учнів третього класу щодо екологічних проблем та охорони природи, нами була розроблена анкета, яка включала в себе 7 запитань. До п’яти питань було запропоновано 3 варіанти відповідей, які оцінювалися: правильна відповідь у 2 бали, частково правильна у 1 бал і неправильна відповідь у 0 балів відповідно. До 6 та 7 запитань потрібно було написати власні відповіді, які оцінювалися таким чином: 2 назви та більше – 2 бали, 1 назва – 1 бал та якщо не вказано ні однієї назви, то 0 балів.

У залежності від кількості набраних балів, можемо зробити висновок про рівень екологічних знань учнів. Якщо школяр набрав 10 – 14 балів, то це свідчить про високий рівень знань, 4 – 9 балів – середній рівень і 0 – 3 бали показує низький рівень знань учня. 

Низький рівень екологічної вихованості молодших школярів характеризується відсутністю знань про природу, байдужістю до її вивчення, несформованістю умінь і навичок з охорони природи, індиферентністю ставлення до неї. Для подолання цього рівня важливо розвивати в таких учнів активність в колективних справах, заохочуючи їх, пробуджувати в них цікавість до доручень на користь колективу, оточення, створюючи при їхньому виконанні ситуації успіху, залучати учнів при цьому до таких мікрогруп, члени яких охоче беруть участь у колективних заходах.

Середній рівень розвитку екологічної вихованості характеризується наявністю у вихованців ситуативної, вибіркової зацікавленості до охорони природи. Вони нерідко виявляють дбайливе ставлення до природи, але ініціативи і самостійності в екологічній діяльності недостатньо, в ній вони беруть участь частіше на прохання педагога. При роботі з такими дітьми необхідно якомога більше залучати їх до заходів, спрямованих на вияв турботи про природу, про своїх однолітків. Індивідуальний підхід до школярів з цим рівнем розвитку передбачає пробудження в них зацікавленості до роботи в мікрогрупі і в покладанні на них відповідальності за виконувану роботу, в розвитку в них ініціативи, спрямованої на вияв турботи про однолітків, про рослини і тварин. При цьому слід спиратися на наявні у дітей мотиви діяльності – на їхнє зацікавлення справою, прагнення отримати схвалення з боку педагога, однокласників. Беручи за основу ці мотиви, необхідно розвивати у дітей бажання бути корисним, приносити людям радість, цікавість до колективної праці, відповідальність за доручену справу, прагнення проявити свою ініціативу при підготовці і проведенні того чи іншого заходу. 


Учні з високим рівнем екологічної культури мають досить глибокі знання про навколишню природу, розуміють її значення, виявляють стійку зацікавленість до неї. У них сформовані, на відповідному для молодшого школяра рівні, уміння і навички з охорони природи, дбайливе ставлення до неї, вони активні, ініціативні в екологічній діяльності, проявляють чуйність, увагу до навколишніх людей. Завдання індивідуального підходу до вихованців цієї групи полягає в наростанні спонукання  до сформованої у них потреби піклуватися про природу і людей, до відповідальності за справи групи.

Отже, анкета мала такий вигляд:

Анкета на виявлення інтересу до екологічних проблем, рівня екологічних знань

1) Чи знаєте ви правила поведінки у лісі?

А) ТАК            Б) НІ            В) НЕ ВСІ

2) Що означає охороняти природу?

А) НЕ ЗАБРУДНЮВАТИ ПРИРОДУ 

Б) СОРТУВАТИ СМІТТЯ           В) СПАЛЮВАТИ СМІТТЯ

3) Що б ви робили якби знайшли пташеня, яке випало із гнізда?

А) ВЗЯВ БИ У РУКИ           Б) НІЧОГО Б НЕ РОБИВ          

В) ПОКЛИКАВ БИ ДОРОСЛИХ

4) Що називають легенями планети?

А) ДЕРЕВА             Б) ТВАРИНИ              В) ЛІСИ

5) Хто найбільше забруднює повітря?

А) ЗАВОДИ, ФАБРИКИ               Б) ЛЮДИНА                  

 В) ДЕРЕВА

6) Яких тварин із Червоної книги України ви знаєте?

7) Які рослини із Червоної книги України ви можете назвати?

Після обробки даних анкет в експериментальній групі з'явилися такі результати: 2 учні набрали 7 та 9 балів, що відповідає середньому рівню, та 6 учнів набрали бали в межах від 0 до 3 балів, що свідчить про низький рівень екологічних знань учнів. Високого рівня екологічних знань не показав жоден учень, що свідчить про недостатню підготовку учнів 3 класу в екологічному напрямку.

Відповідно у відсотках: високий рівень – 0%, середній рівень – 25% та низький рівень – 75%.

Якщо проаналізувати запитання, то найбільш важкими для учнів виявилися останні 2 питання. Жоден учень не зміг назвати хоча б 2 рослини та 2 тварини, які занесені до Червоної книги України. Лише у двох учнів зустрілося по одній назві. 

Згідно навчальної програми з природознавства для загальноосвітніх навчальних закладів тема Червона книга України вивчається у другому семестрі другого класу. Тобто пройшов рік і діти цю тему забули, а можливо, що не засвоїли при її вивченні.

Також на запитання «Що б ви робили якби знайшли пташеня, яке випало із гнізда?» більшість учнів дали відповідь «взяв би в руки», що є неправильною відповіддю. Ніхто дітям не пояснив, що так робити не можна.

Найбільше правильних відповідей учні 3 класу дали на запитання про правила поведінки в лісі та «Що означає охороняти природу?». На перше запитання більшість учнів відповіли, що знають, але не всі, за що отримали по 1 балу. На друге запитання 6 учнів дали правильну відповідь, що потрібно не забруднювати природу, за що отримали по 2 бали.

Результати контрольної групи за когнітивним критерієм маємо такі:

1 учень отримав 10 балів, що відповідає високому показнику, 1 учень одержав 6 балів, що свідчить про середній рівень та решта учнів, а саме 4 - набрали бали в межах від 0 до 3 балів, відповідно мають низький рівень екологічних знань.

Можемо виразити результати контрольної групи у відсотках: високий рівень – 17%, середній рівень – 17% та низький рівень – 66%.

Результати експериментального дослідження за когнітивним критерієм наведені у таблиці:

Таблиця 1

Сформованість когнітивного критерію рівня екологічних знань учнів 3 класів

	№
	Класи
	Кількість учнів
	Високий рівень
	Середній рівень
	Низький рівень

	11
	3 клас Берестовецького НВК (ЕГ)
	8 (100%)
	0 (0%)
	2 (25%)
	6 (75%)

	22


	3 клас Комарівської школи (КГ)
	6 (100%)
	1 (17%)
	1 (17%)
	4 (66%)


Наступним етапом нашої роботи було дослідити емоційний критерій учнів обох груп. 

Нашою метою було з'ясувати ставлення школярів третього класу до природоохоронної діяльності. Для виконання такого завдання ми розробили анкету, куди включили 6 запитань. До кожного питання пропонувалося по 3 відповіді, подібно до попередньої анкети, які оцінювалися в 0 балів, 1 або 2 бали відповідно.

У залежності від кількості набраних балів, можемо зробити такі висновки. Якщо школяр набрав 9 – 12 балів, то це свідчить про високий рівень, 4 – 8 балів – середній рівень і 0 – 3 бали показує низький рівень відношення учнів до природоохоронної діяльності. 

Анкета виглядала так:

Анкета на відношення до природи і її охорони
1) Чи подобається тобі відпочивати біля річки?

А) ТАК 

Б) НІ

В) НЕ ЗАВЖДИ

2) Чи хотів би ти, щоб твоя майбутня професія була пов'язана з природою, охороною природи?

А) ТАК

Б) НІ

В) ШВИДШЕ ТАК, НІЖ НІ

3) Чи добре ти відносишся до природи?


А) ТАК

Б) НІ

В) ПО-РІЗНОМУ

4) Чи завжди ти бережеш красу навколо себе?


А) ТАК

Б) НІ

В) ПО-РІЗНОМУ

5) Чи любиш ти читати  описи природи в книгах?

А) ТАК

Б) НІ

В) ПО-РІЗНОМУ

6) Чи часто прогулюєшся серед природи?

А) ТАК

Б) НІ

В) ПО-РІЗНОМУ

Дослідивши та проаналізувавши відповіді дітей експериментальної групи маємо такі результати: 1 учень набрав  10 балів, 2 учні – по 6 балів, 1 учень – 8 балів, 3 учні – по 3 бали та 1 учень – 2 бали.

Отже, високий рівень показав 1 учень, середній рівень – 3 учні та низький рівень у 4 учнів.

Відповідно у відсотках: високий рівень – 13%, середній – 37% та низький рівень – 50%.

Проаналізувавши відповіді дітей експериментальної групи, хотілося б відмітити, що на два запитання, а саме: «чи подобається тобі відпочивати біля річки?» та «чи часто прогулюєшся серед природи?» усі учні третього класу дали позитивну відповідь. 

На запитання «чи хотів би ти, щоб твоя майбутня професія була пов'язана з природою, охороною природи?» лише 3 учні дали ствердну відповідь.

Учні контрольної групи справилися із даним завданням з такими результатами: 2 учні набрали бали в межах 4-8, що відповідає середньому рівню та решта учнів, а саме 4 отримали бали в межах від 0 до 3, що відповідає низькому рівню.

У відсотках маємо наступний результат: 33% - середній рівень, 67% - низький рівень. Учнів, які б мали високий рівень немає.

Можемо порівняти результати учнів контрольної та експериментальної груп за емоційним критерієм:

Таблиця 2

Сформованість емоційного критерією учнів 3 класу 

	№
	Класи
	Кількість учнів
	Високий рівень
	Середній рівень
	Низький рівень

	11
	3 клас Берестовецького НВК (ЕГ)
	8 (100%)
	1 (13%)
	3 (37%)
	4 (50%)

	22


	3 клас Комарівської школи (КГ)
	6 (100%)
	0 (0%)
	2 (33%)
	4 (67%)


Для того щоб оцінити діяльнісний критерій учнів третього класу ми обрали методи спостереження та бесіди.

Усі дані експериментальної групи були внесені у таку табличку:

Таблиця 3

Сформованість рівня екологічної вихованості за діяльнісним критерієм експериментальної групи
	Прізвище та ім'я учня
	Чи є домашній улюбленець?
	Чи доглядає за квітами у класній кімнаті?
	Чи виготовив годівничку?
	Чи приносив вироби до «свята врожаю»?
	Чи брав участь у акції «майбутнє лісу у твоїх руках»?

	Дяченко Артем
	+
	-
	+
	+
	+

	Заболотня Анастасія
	+
	+
	+
	+
	+

	Каплун Анна
	+
	+
	+
	+
	+

	Нерослик Вікторія
	+
	+
	-
	+
	+

	Пилипенко Назар
	+
	-
	-
	-
	+

	Романенко Олександр
	+
	+
	+
	+
	+

	Середа Аліна
	+
	+
	+
	+
	+

	Шулима Діана
	+
	-
	-
	+
	+


З даних таблиці можемо зробити висновок, що четверо учнів 3 класу Берестовецького НВК мають усі плюси за 5 питань, що відповідає 100% по діяльнісному критерію.

Результати діяльнісного критерію контрольної групи також зведено у табличку:

Таблиця 4

Сформованість рівня екологічної вихованості за діяльнісним критерієм контрольної групи 

	Прізвище та ім'я учня
	Чи є домашній улюбленець?
	Чи доглядає за квітами у класній кімнаті?
	Чи виготовив годівничку?
	Чи приносив вироби до «свята врожаю»?
	Чи брав участь у акції «майбутнє лісу у твоїх руках»?

	Бальченко Ярослав
	-
	-
	+
	-
	+

	Козій Валерія
	+
	+
	+
	+
	+

	Овраменко Олександр
	+
	+
	+
	+
	+

	Островний Юрій
	-
	-
	+
	+
	+

	Турчин Юлія
	+
	-
	-
	+
	+

	Чибізова Діана
	+
	-
	+
	+
	+


Опрацювавши отримані дані контрольної групи, можемо зробити висновок, що двоє учнів, а саме Козій Валерія та Овраменко Олександр мають 100% за всіма пунктами.

Негативні прояви спостерігаємо у Бальченка Ярослава.

Отже, проаналізувавши результати нашого дослідження можемо сказати, що є діти, які усвідомлюють свою приналежність до природи, розуміють необхідність допомагати і захищати навколишній світ. Проте більшість таких, котрі недостатньо усвідомлюють вирішальне значення природи в своєму житті і у житті усього людства. Після обробки результатів, ми дійшли висновку, що навчально-виховний процес має недостатньо умов для ефективного здійснення екологічного виховання.

2.2. Педагогічні умови формування екологічної вихованості молодших школярів на уроках природознавства
Не дивлячись на достатнє  висвітлення в літературі проблем екологічного виховання, на проведення різних заходів, присвячених цьому питанню, рівень екологічної вихованості учнів залишається  на низькому рівні. Проблеми методики навчання, введення нових форм і засобів екологічного виховання і освіти саме для молодших школярів ставляться особливо гостро. На початку ХХІ ст. наша школа не має визначеної програми наближення дітей до живої природи, її пізнання на видовому, наочному рівні. 

Власне, сьогодні ні в кого не викликає сумніву, що екологічна освіта та виховання має починатися з початкової школи. Так, учні 1-2 класу ще не мають стійких переконань та поглядів. Звісно, в старших групах дошкільних навчальних закладів та в родинному оточенні діти отримують певні навички, знання і моделі поведінки. Проте вони ще піддаються значному впливу, знаходяться на стадії формування. Саме тому вчителі початкової школи зобов’язані сформувати екологічну свідомість дитини: позитивне ставлення до природи, екологічне мислення та культуру кожної дитини, відповідати за свої дії по відношенню до природи, навички збереження та турботи про природу. Учитель розуміє, що успішне навчання неможливе без оволодіння раціональними прийомами роботи з книгою, що є основою самостійного набуття знань. Державні стандарти освіти передбачають, що учень початкових класів повинен повноцінно сприймати художні і науково-пізнавальні тексти. Робота з науковим текстом (для початкової школи це адаптований текст, навчальна стаття) займає особливе місце в навчальному процесі. У початковій школі з таким текстом учні знайомляться, головним чином на уроках "Природознавства" та курсу "Я і Україна". Але ці уроки не призначені для навчання дитини роботи з текстом, тому що основними є інші завдання, такі як розширення елементарних знань учня про предмети та явища природи, розкриття зв’язку між живою і неживою природою. На уроках "Природознавства" читання вступає тільки як допоміжний прийом, і робота з навчальною статтею займає незначний відсоток часу.

На сьогодні в екологічному вихованні учнів початкової школи (хоч, власне, починається воно ще в дошкільній педагогіці) дослідники виділяють два основних аспекти. Перший з них - це засвоєння екологічних знань шляхом передачі їх від вчителя до учнів і поступову трансформацію особистістю у власне ставлення до оточуючого середовища, до природи та у взаємодії з нею. На цьому етапі головним є формування внутрішнього світу дитини, її ціннісних орієнтацій. В основі цих орієнтацій має бути покладене усвідомлення взаємозалежності з природою, єдності з нею. Власне, перетворення засвоєних знань в елементи переконань, а значить в основне ядро свідомості, є другим етапом екологічного виховання. На обох з цих етапів важлива і вирішальна роль належить саме вчителеві.

Ми пропонуємо декілька популярних методів роботи в напрямку формування екологічної вихованості на уроках природознавства в початковій школі та аналізу ролі вчителя при їх застосуванні.

Аналіз методичної літератури, а також звітів та інших матеріалів, що знаходяться у відкритому доступі в мережі Інтернет, показує, що найкращим способом формування екологічно-доцільної поведінки можна вважати метод проєктів. Цей метод дає змогу учням самостійно досліджувати певну проблему, набувати навичок практичної дії в конкретних ситуаціях, а також формувати власну позицію щодо природи. За допомогою цього методу можна перетворити звичайну навчальну діяльність по засвоєнню знань в творчий процес, навчити дітей не тільки репродукувати знання, а самим їх шукати на набувати навичок. За допомогою методу проєктів учні складають карти та атласи рідного краю, збирають лікарські рослини («Зелена аптечка»), досліджують гнізда птахів та намагаються сприяти їх гніздуванню саме в рідній місцевості («Гніздо», «Дім на дереві» і таке інше). Крім того, метод проєктів передбачає, що діти самостійно досліджують природу на теоретичному рівні. Варто пам'ятати що проєкт – це командна робота, а тому цей метод розвиває також навички командної роботи. 

Варто зазначити, що до цього методу варто переходити, коли засвоєні принаймні початкові навички та вміння дослідницької та пошукової роботи. І тільки вчитель, котрий постійно працює саме з цим дитячим колективом, може визначати чи готові діти від звичайного знайомства з книжним текстом преходити до самостійного пошуку та опрацювання матеріалів.

Серед популярних тем для проєктів екологічної спрямованості є такі, котрі передбачають формування нових правил природокористування («Бери тільки те, що необхідне», для прикладу), а також на співставлення («Земля та вода», «Земля і Космос»). За допомогою методу проєктів можна дати дітям розуміння взаємозв’язків («Що найважливіше для гніздування журавлів – дерева, безпека чи водойми»). Крім того, методами проєктів під час навчально-виховної діяльності аналізуємо конкретні проблеми власного регіону («Рятуємо первоцвіти», «Від криниці до криниці» і таке інше). Учитель направляє та контролює перебіг пошукової роботи, різним чином їй сприяє. Але разом з тим не можна пригнічувати пошуковий потенціал та захоплення учнів.

Саме тому, переходячи до цього методу, були проведені детальні консультації з педагогами, котрі постійно працюють з учнями. Так, для формування робочих груп для проєктів проведені консультації зі шкільними психологом та соціальним працівником. Крім того, нами досить ретельно були проаналізовані успіхи учнів в різноманітних шкільних дисциплінах.

Крім того, роботу над окремими частинами проєктів було орнаізовано саме вчителями. Так, серед таких частин були організовані екскурсії та кабінету біології, до парку з метою поглиблення знань та знайомством з природою в її середовищі.

Ефективним методом виховання екологічної свідомості серед учнів є також залучення їх до різноманітних свят – Свята урожаю, Золота Осінь, Свято Первоцвітів та інше.      

Завдяки такій формі подачі інформації можна не тільки підвести підсумки засвоєного матеріалу, але і надати додатковий – етнографічний, ботанічний та інші. Звісно, учні початкової школи не можуть самостійно підготувати свято чи окремі його елементи. Саме від вчителя залежить формування святкової атмосфери в колективі, а також розкриття потенціалу кожного окремого учня та всього колективу. Так, саме під керівництвом вчителів учні готували сценки до Свята Осені. Але вони самостійно чи з батьками готували вироби з природних матеріалів, попередньо зібравши його в парках та лісах. Самостійно готували презентації своїх виробів.

Також свою ефективність засвідчили різноманітні методи, дотичні до туристичних – екологічні екскурсії, маршрути, робота по озелененню вулиць чи парків та скверів, виходи в природу. Ці методи також сприяють розвитку і засвоєнню нових екологічних навичок, вмінь та знань. Крім того, прибирання території довкола навчального закладу чи робота по благоустрою клумб та скверів, а також, можливо берегів водойм чи  окраїн лісу (якщо є можливість) дозволяють виховувати екологічну культуру, а також дбайливе і шанобливе ставлення учнів до природи рідного краю. Варто зазначити, що навіть прибирання пришкільної території від опалого листя було включено в роботу над окремими проєктами та в підготовку до Свята Осені, адже під час прибирання діти відбирали найкрасивіше листя, необхідну кількість каштанів та проводили спостереження за тим, як себе поводять дерева, кущі та трава, готуючись до весни. 

Важливо також дати учням можливість поділитися враженнями від побаченого, розказати про свої здобутки на екологічній ниві.

Свою ефективність для збільшення екологічної вихованості школярів, в тому числі і школярів початкових класів, довели також різноманітні виставки – ековиставки-роздуми, виставки, присвячені природі рідного краю.

Крім того, все частіше застосовуються методи залучення дітей до суспільно-корисної праці – догляд за тваринами чи рослинами. Через такі методи діти не тільки набувають потрібних знань про фауну та флору, але також вчаться відповідальності та дбайливому ставленню до оточуючої природи. До того ж, робота на свіжому повітрі (за сприятливих погодних умов та дотримання необхідної техніки безпеки) є корисною для юних організмів. Також, як показує практика, догляд за іншими привчає дітей до самостійності. 

До формування екологічних знань, емоційно-ціннісних установок, практичних вмінь та навичок, спрямованих на збереження, покращення, примноження та відновлення природи призводять також різноманітні екологічні тренінги, усні журнали, тематичні екскурсії. 

Варто також зазначити, що більшість з запропонованих методів також сприяють естетичному вихованню підростаючого покоління. Власне, варто пам’ятати, що в системі початкової шкільної освіти елементи природоохоронної діяльності та природознавства включені практично у всі дисципліни. Тому окремі елементи запропонованих методів можна використовувати практично на всіх уроках і в позакласному вихованні. У школах природоохоронна освіта учнів здійснюється в різних напрямках: на уроках, заняттях гуртків, під час проведення екскурсій, у процесі суспільно корисної праці, науково-дослідницької роботи і так далі. Природоохоронна освіта не під силу вчителеві одного предмета, це робота багатопланова.

Не дивлячись на те, що ряд і з запропонованих методів передбачає залучення сторонніх осіб – екологів, біологів, екскурсоводів та інших, не варто забувати, що все ж особливе значення в цьому процесі відведене постаті вчителя. Адже саме вчитель має стежити за дотриманням педагогічної стратегії, формувати еко-гуманістичну позицію молодшого школяра, котра базуватиметься на суб’єктно-об’єктному сприйнятті та визнанні дитиною цінності всього живого.

Більшість з описаних методів яскраво ілюструють перехід у ставленні до природи від утилітарно-прагматичного до соціально історичного, екоцентричного. Вже сьогодні йдеться про те, що природа – унікальне і універсальне середовище, в котрому сформувалося людство, його культура, цивілізація. Усвідомлення і прийняття учнями цієї нової парадигми взаємин з природою у всіх її проявах, усвідомлення власної відповідальності за збереження розмаїття навколишнього світу перед нащадками є одним із критеріїв зростання екологічної свідомості. Учням необхідно усвідомити, що люди не панують над природою, а знаходяться з нею в паритетних відносинах, природа і суспільство – це співмірні за своїм потенціалом партнери. 

Для молодшого шкільного віку цими пріоритетами є елементарні знання про природу та взаємозв’язки у ній, взаємодію і взаємовплив людини і природи; розуміння погіршення стану навколишнього середовища внаслідок нераціональної господарської діяльності та особистої причетності до екологічних проблем; розвиток ціннісного ставлення до природи як джерела задоволення естетичних, пізнавальних, рекреаційних та інших потреб особистості; формування здорового способу життя та навичок екологічно доцільної поведінки. 

Формування відповідального ставлення до природи передбачає забезпечення такої виховної дії на особистість, яка адекватна структурі екологічної відповідальності. Основою психологічного механізму формування у школярів екологічної відповідальності є процес нагромадження і розв’язання протиріч між реальним рівнем їхнього ставлення до природи і прогнозованими завданнями екологічного виховання та навчання[43].

Заслуговує на увагу в цьому напрямку чотирьохрівнева ієрархічна модель екологічної освіти і виховання школярів, апробована в дослідженнях Г. Каропи [43]. Перший рівень цієї моделі складається з таких компонентів, як “людина”, “суспільство”, “виробництво”, “природа”. Співвідношення “людина – суспільство – виробництво – природа” об’єктивно є системним, тому що між його компонентами існує тісний і глибокий взаємозв’язок, обумовлений загальними законами взаємодії людини і суспільства з природою; а також характеризується цілісністю, яка виражається передусім в наявності єдиного процесу розвитку і функціонування його компонентів і підпорядковується доцільності.

Другий рівень моделі утворюють сім’я, підприємство, громадськість, засоби масової інформації (телебачення, кіно, радіомовлення, преса). Загальна риса цих соціальних інститутів полягає в тому, що їхня еколого-виховна діяльність строго нерегламентована і неформалізована.

Третій рівень моделі репрезентує школа, яка покликана не лише здійснювати цілеспрямовану екологічну освіту і виховання учнів, але й координувати вплив на них з боку інших соціальних інститутів.

Центральне, системотворне місце в цій моделі посідає особистість вихованця, позаяк система екологічної освіти і виховання спрямована саме на те, щоб сформувати у нього відповідальне ставлення до природи. В той же час особистість є відкритою динамічною системою, що має багаторівневу структуру. Власне тому система екологічного виховання школярів повинна забезпечувати таку зовнішню еколого-виховну взаємодію на особистість, яка відповідає внутрішній структурі екологічної відповідальності, що характеризується певним рівнем розвитку мотиваційно-ціннісного, змістовно-операційного (процесуального) і оцінно-результативного компонентів.

Екологічна культура молодшого школяра формується на підставі усвідомлення ним взаємозв’язку: дотримання екологічної рівноваги – умова комфортного існування людини. У зв’язку з цим на перше місце виходить засвоєння природничо-наукових знань. Ціннісно-нормативні і практичні знання вбудовуються в систему вивчення природних наук. Екологічний світогляд, культура почуттів і екологічно виправдана поведінка орієнтується на усвідомлення школярем обов’язку збереження навколишнього світу для майбутніх поколінь.

Як засвідчив аналіз літератури, сутність екологічної культури набула обґрунтування у філософії та психології, однак як педагогічна проблема формування екологічної культури потребує подальшого вивчення. У науковій літературі недостатньо розкрито особливості формування екологічної культури молодших школярів засобами мистецтва, специфіку естетичного бачення учнями природи та систему роботи з формування екологічної культури молодших школярів у взаємодії школи і сім'ї.

Аналіз навчальних програм початкової школи показав, що не повною мірою здійснюється інтеграційний підхід до природничонаукових та гуманітарно-естетичних дисциплін у плані формування в дітей екологічної культури; не читко визначена система екологічних понять; відсутні міжпредметні взаємозв'язки між літературою, музикою, образотворчим мистецтвом, трудовим навчанням і природознавством; у програмах поданий неповний перелік творів мистецтва (особливо національного), що забезпечує ефективність формування екологічної культури школярів.

Отже, формування екологічної культури у молодших школярів буде успішним, якщо:

· екологічна освіта в початковій школі реалізується на основі мультидисциплінарного підходу;

· поряд із організацією безпосереднього сприйняття учнями природних об’єктів використовуються твори мистецтва;

· занурення у світ природи, переживання її художнього образу здійснюється на морально-естетичному рівні;

· використовуються твори мистецтва як засіб "естетичного діалогу" з об'єктами природи.

За виконанням всіх цих пунктів має невпинно стежити саме вчитель окремо та вчительський колектив загалом. Крім того, весь вчительський колектив має бути зацікавлений в екологічній освіті учнів, що є однією зі складових всебічного розвитку особистості.

2.3. Результати дослідницької роботи з формування екологічної вихованості молодших школярів на уроках природознавства

Як зазначалося в попередніх розділах, рівень екологічної свідомості учнів обраної школи є досить низький. Ми дійшли висновку, що така ситуація - це наслідок того, що в навчально-виховному процесі для формування екологічної свідомості в учнів початкових класів є недостатньо умов. 

Для вирішення цієї проблеми було використано метод проєктів і інших інтерактивних методів, в тому числі екскурсій та зустрічей із спеціалістами в галузі біології та природоохоронної діяльності. 

Не дивлячись на те, що в рамках роботи основна увага мала бути зосереджена на учнях третього класу, ми вирішили провести з усіма школярами початкової ланки Берестовецького НВК роботу по підвищенню екологічного рівня. Така комплексна робота дозволяє виявити напрямки подальшої роботи з учнями цієї школи, а також перспективи виховання рівня екологічної вихованості та екологічної свідомості серед підростаючого покоління. Крім того, до такої комплексної роботи позитивно поставилася адміністрація школи та вчителі як початкових класів, так і педагоги окремих предметів. Для кожного класу було обрано свої методи роботи, котрі більше підходять для відповідного віку. Варто зазначити, що подібні методи роботи є допустимими в початковій школі і можуть бути вписані в навчальний процес з дисципліни природознавства. 

Вся робота по вихованню екологічної свідомості учнями обраної школи була зосереджена навколо річки Смолянки та живого з нею знайомства з науковою та навчальною метою. Смолянка — річка, що протікає в Чернігівської області, ліва притока річки Берези в басейні Дніпра. Витік річки розташований на заході — південному-заході від села Заньки, далі протікає через це село на схід, потім під невеликим кутом на північ — через село Смоляж, потім протікає за 1 км північніше села Красносільське, далі через села Комарівка, Іллінці та Берестовець, після чого повертає на північний захід і тече до впадіння в річку Десна, між селами Кладьківка та Воловиця.
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Рис.4: Вид на річку Смолянка в околицях с. Берестовець

Так як всі форми роботи в напрямку виховання екологічної свідомості передбачали перебування дітей протягом певного часу поза межами школи, були підготовлені пам’ятки з техніки безпеки і проведені інструктажі. За них розписалися не тільки діти, але і їхні батьки, а також вчитель та студентка-практикантка, що несли повну відповідальність за збереження життя та здоров’я дітей під час перебування за межами школи. В основу роботи з дітьми за межами школи покладено інструкцію №6 (додаток 1), розміщену на офіційному сайті “Українська педагогіка”  і з котрою можна ознайомитися за посиланням: http://ukped.com/okhorona-zdorov-ia/5477-instruktsiya-6-z-tekhniky-bezpeky-pid-chas-provedennia-z-uchniamy-navchalnykh-ekskursii-u-pryrodu.html?fbclid=IwAR3UkmPy-WGvVVjAA2WnXd7khQCkL0sn7ai6EXA3ihrBtnYLMsX-g1PCcYs 

Діти ж були ознайомлені, а їх батьки поставили підпис на знак того, що також ознайомлені і додатково провели інструктаж своїм дітям під наступними правилами:

ПРАВИЛА  ПОВЕДІНКИ  ПОБЛИЗУ  ВОДОЙМ

1.     Не викидати сміття у воду.

2.     Не кидати у воду каміння.

3.     Не зчиняти поблизу водойм шуму.

4.     Підгодовувати водоплавних птахів можна тільки обережно, щоб не лякати їх.

5.     Не кидати в них камінням.

ПРАВИЛА  ТЕХНІКИ БЕЗПЕКИ  ПІД  ЧАС  ПРОГУЛЯНКИ

 В  ПАРКУ, ЛІСІ  ЧИ  ПОБЛИЗУ  ВОДОЙМ

1.    Не користуйтеся відкритим вогнищем там, де є суха трава.

2.     У лісі, коли розкладаєте багаття, обкопайте його невеличким рівчаком і тримайте поблизу посудину з водою.

3.     Після використання багаття, залийте його водою й прикидайте землею, а сміття закопайте у викопану заздалегідь ямку.

4.     У лісі чи у парку ходіть вкрай обережно, щоб не наступити на змію.

5.     Ноги повинні бути повністю закритими й в гумовому взутті.

6.     Не залазити на дерева й не хитатися на гілках, що звисають.

7.     Ходити біля самої водойми вкрай обережно, щоб не зісковзнути у воду.

8.     Без дозволу й нагляду дорослих купатися в ставках заборонено!

9.     Узимку не можна гуляти на кризі!

Не дивлячись на те, що об’єкт був один, завдання і методи вирізнялися. І в результаті ми отримали чітку картину і бажані результати.

Так, для першого класу було обрано прогулянку-спостереження. Але з огляду на те, що діти в цьому віці мають лише мінімальні знання з природознавства, а також не мають навичок та методичного апарату науково-дослідницької роботи, було вирішено провести дослідження екологічного стану річки у формі гри-змагання. Учнів у першому класі не багато (5), а тому для супроводу такої групи дітей достатньо двох дорослих – вчителя та практикантки. Організована робота була наступним чином:

· Ще в школі учні отримали завдання під час прогулянки помічати результати людської діяльності на березі річки. Для того, щоб вони зрозуміли, про що мова, їм роздали наступні пам’ятки:

Таблиця 5

	Людська діяльність

	Зміна природи
	Будови 
	Сміття поза смітниками
	Обладнані місця відпочинку
	Роботи з відновлення природи

	· Штучні спуски до води

· Зрізані береги

· Розширені чи навпаки звужені місця по руслу ріки
	· Тимчасові (сижі для рибалок, привезені вагончики чи кунги і таке інше)

· Постійні (хати в береговій зоні, господарські приміщення і таке інше)

· Засоби контролю рівня води (дамби, канали, штучні рукави та канали)

· мости


	· Сміття, що розкладається (залишки їжі, металеві вироби, недопалки)

· Сміття, що не розкладається (пластик, поліетилен, скло)
	· Обладнані столики з лавками

· Місця для наметів

· Обладнані місця для багать (ями, майданчики, обкладені цеглою чи камінням)

· Місця, де почищений чагарник

· Спортивні майданчики 

· Обладнані смітники (урни, ями, інші ємності для сміття)

· Завезений пісок на пляжі
	· Насаджені дерева, котрі укріплюють береги (верба, сосна і таке інше)

· Почищені зарості очерету

· Почищене дно річки (мул на березі)


· Діти мали під час прогулянки помічати подібні об’єкти та повідомляти про них вчителю або студентці-практикантці. Дорослі зараховували помічені сліди людської діяльності і ставили в лист-опитник відповідну позначку. Виглядав лист наступним чином: 

Таблиця 6

	Людська діяльність помічена _______________________

	
	
	
	
	

	Зміна природи
	Будови 
	Сміття поза смітниками
	Обладнані місця відпочинку
	Роботи з відновлення природи

	
	
	
	
	


· По завершенню прогулянки було пораховано позначки і учень, котрий набрав більше балів (1 позначка – один бал) отримав звання «Містер Спостережливість» чи «Міс Спостережливість», котре лишається за ним до наступного завдання на спостережливість. Також допис про це було розміщено в класному куточку.

· Проведено обговорення про те, як можна зменшити негативний вплив людини на річку Смолянку в межах свого села.

· На наступному уроці з природознавства вчителем та студенткою-практиканткою було проведено аналіз зібраної інформації та проведено паралелі між проблемами річки Смолянки та інших водойм України та світу.

Для учнів 2 класу було обрано форму екскурсії з вчителем біології вздовж русла річки в межах та в найближчих околицях села. До цієї екскурсії приєдналися також учні 4 класу. Але різні за віком діти отримали до екскурсії різні завдання. Всім їм також були роздані пам’ятки, як і учням 1 класу. Проте, вони вже мали не тільки помічати результати людської діяльності на берегах річки, але самостійно їх фіксувати з описом приблизно таким «Сижа влаштована там то…», «Сміття таке-то і там-то». Але разом з тим учні мали слухати вчителя біології і записувати назви рослин та тварин, котрі він називав в наступну таблицю:

Таблиця 7

Рослини та тварини річки Смолянки

	Рослини річки Смолянки
	Тварини річки Смолянки

	
	


Після проведення екскурсії учні 2 класу на наступному уроці біології поділилися своїми спостереженнями, а також назвали та записали на дошці назви представників флори та фауни. Також мали змогу доповнити свої таблиці, оформлені під час мандрівки тими пунктами, котрі пропустили під час екскурсії.

На уроці було також співставлено інформацію про природу річки і спостереження щодо результатів людської діяльності. А також те, як і що конкретно впливає на природу.

Не дивлячись на те, що пік популярності екскурсій в межах екологічного виховання учнів початкової школи припадає на середину ХХ ст., зараз до цього методу повертаються знову, але, як бачимо, екскурсії проводяться іншими методами та доповнюються інтерактивними елементами. Такі зміни покликані до життя зміною у світосприйнятті дітей та відмовою від пасивного засвоєння інформації загалом.

Для учнів третього класу урок природознавства було об’єднано з уроком малювання. І було проведене пленерне заняття
. 

Для подібного заняття необхідними умовами є наступні:

· Бажання вчителя та згода адміністрації школи на зміни в навчальній програмі і об’єднання двох уроків – малювання та природознавства;

· Сприятлива погода для роботи на свіжому повітрі

· Відсутність інших перепон (фізичний стан учнів і таке інше)

Необхідне обладнання:

· Розкладні стільці або ж карематні сидушки по кількості на кожного учня

· Альбоми для малювання з твердими обкладинками або ж тверда основа для малювання по типу канцелярських планшетів

· Кольорові олівці

Отже, учні третього класу отримали ті самі пам’ятки, що і інші школярі. Але перед ними стояло завдання не лише оглянути певну ділянку берега річки, але і виконати два малюнки: «Сучасний стан берега річки Смолянки» та «Як би мені хотілося, щоб вона виглядала». 

Після того кожен учень прокоментував свої малюнки. Загалом діти помітили і сміття, і зміну рельєфу та інші результати людської діяльності. На других малюнках майже всі намалювали і чисті береги, і менше очерету, і навіть ширшу річку, ніж вона є зараз. Ці свої бачення вони коментували схоже: «Хочемо чистоти і красоти». 

На наступному уроці природознавства було додатково обговорено прогулянку, малюнки та побажання дітей щодо довкілля.

Крім того, в ході роботи з учнями третього класу експериментальної групи в рамках пленеру, ніби випадково озвучувалися правильні відповіді на проблемні питання з анкети. Вчителі говорили про пташенят в гнізді, про особливості сприйняття світу птахами. Також побіжно учні отримали завдання про Червону Книгу України та світу і з’ясували, що в їхній місцевості також є червонокнижні тварини та рослини. Що правда, на малюнках це не втілилося. Але за результатами анкетування стає зрозуміло, що учні слухають і сприймають інформацію, навіть якщо вона подається ніби фоном, особливо не акцентуючи на цьому уваги.

Після проведення повторного анкетування школярів експериментальної групи щодо когнітивного критерію маємо такі результати:

1 учень набрав 11 балів, що свідчить про високий рівень знань, 2 учні набрали по 9 та 2 учні має по 6 балів, що відповідає середньому рівню, та 3 учні набрали бали в межах від 0 до 3 балів, що свідчить про низький рівень екологічних знань учнів. Ми не будемо робити повторних висновків щодо загального рівню екологічних знань учнів після проведеного заходу, адже одного явно не достатньо для таких висновків. Проте, сподіваємося, що в дітей прокинувся інтерес до подібної інформації, котрий знайде своє втілення в подальших роботах.

Відповідно у відсотках: високий рівень – 13%, середній рівень – 50% та низький рівень – 37%.

Таблиця 8

Сформованість рівня екологічних знань учнів експериментальної групи 3 класу Берестовецького НВК за когнітивним критерієм

	№
	Класи
	Кількість учнів
	Високий рівень
	Середній рівень
	Низький рівень

	11
	3 клас Берестовецького НВК (ЕГ) до дослідження
	8 (100%)
	0 (0%)
	2 (25%)
	6 (75%)

	22


	3 клас Берестовецького НВК (ЕГ) після дослідження
	8 (100%)
	1 (13%)
	4 (50%)
	3 (37%)


Опрацювавши відповіді учнів при повторному опитуванні, можемо зробити певні висновки, а саме: учнів із низьким рівнем знань зменшилося із 75% до 37%, що не може не радувати. Школярів із середнім рівнем знань збільшилося із 25% до 50%. При повторному тестуванні з'явився учень із високим рівнем знань.

Результати наведені також у діаграмі.
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Рис.5 Порівняння рівня екологічних знань учнів експериментальної групи за когнітивним критерієм

Повторно було проведене також анкетування учнів третього класу контрольної групи, які навчаються у Комарівській ЗОШ І-ІІІ ступенів за когнітивним критерієм.

Маємо такі результати дослідження: 2 учні одержали по 8 балів, що свідчить про середній рівень та решта учнів, а саме 4 - набрали бали в межах від 0 до 3 балів, відповідно мають низький рівень екологічних знань.

Можемо виразити результати контрольної групи у відсотках: високий рівень – 0%, середній рівень – 34% та низький рівень – 66%.

Таблиця 9

Сформованість рівня екологічних знань учнів контрольної групи

3 класу Комарівської ЗОШ І-ІІІ ступенів за когнітивним критерієм

	№
	Класи
	Кількість учнів
	Високий рівень
	Середній рівень
	Низький рівень

	11
	3 клас Комарівської школи (КГ) до дослідження
	6 

(100%)
	1 

(17%)
	1

 (17%)
	4 

(66%)

	22


	3 клас Комарівської школи (КГ) після дослідження
	6

 (100%)
	0

(0%)
	2

(34%)
	4

(66%)


За когнітивним критерієм у контрольній групі відбулися певні зміни, але вони є несуттєві. При повторному тестуванні 1 учень із високого рівня знизився до середнього.  За низьким рівнем знань учнів змін немає.

Результати наведені у діаграмі.
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Рис.6 Порівняння рівня екологічних знань учнів контрольної групи за когнітивним критерієм

Також було проведено повторне опитування щодо відношення до природи та проблем її охорони, тобто за емоційним критерієм.  І учні третього класу показали наступний результат після проведення роботи: у експериментальній групі 2 учні набрали по 10 балів, 2 учні по 8, 3 учні по 6 балів і 1 учень показав результат в 3 бали. Що можна виразити у відсотках наступним чином: 25 % учнів показали високий результат, 62,5 відсотків учнів - середній рівень. Низький рівень 12,5%. Як бачимо, тут також є позитивні зміни. 

Таблиця 10

Сформованість рівня екологічної вихованості за емоційним критерієм учнів експериментальної групи 3 класу Берестовецького НВК

	№
	Класи
	Кількість учнів
	Високий рівень
	Середній рівень
	Низький рівень

	11
	3 клас Берестовецького НВК (ЕГ) до дослідження
	8 (100%)
	1 (13%)
	3 (37%)
	4 (50%)

	22


	3 клас Берестовецького НВК (ЕГ) після дослідження
	8

(100%)
	2

(25%)
	5

(62,5%)
	1

(12,5%)


У експериментальній групі при дослідженні емоційного критерію маємо позитивні зміни. Низький рівень зменшився з 50% до 12,5%. Покращився також високий та середній рівень учнів.

Дані наведені у діаграмі.
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Рис.7 Порівняння результатів дослідження учнів експериментальної групи за емоційним критерієм

У контрольній групі результати такі: 2 учні набрали бали в межах 4-8, що відповідає середньому рівню та решта учнів, а саме 4 отримали бали в межах від 0 до 3, що відповідає низькому рівню.

У відсотках маємо наступний результат: 33% - середній рівень, 67% - низький рівень.

Таблиця 11

Сформованість рівня екологічної вихованості учнів 3 класу контрольної групи Комарівської ЗОШ І-ІІІ ступенів

	№
	Класи
	Кількість учнів
	Високий рівень
	Середній рівень
	Низький рівень

	11
	3 клас Комарівської школи (КГ) до дослідження
	6

(100%)
	0

(0%)
	2

(33%)
	4

(67%)

	22


	3 клас Комарівської школи (КГ) після дослідження
	6 (100%)
	0 (0%)
	2 (33%)
	4 (67%)


Порівнюючи результати дослідження контрольної групи за емоційним критерієм можемо відмітити, що при повторному дослідженні маємо такі ж відсотки як і при попередньому тестуванні.

Дані наведені у діаграмі.
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Рис.8 Порівняння результатів дослідження учнів контрольної групи за емоційним критерієм

 За змінами в результатах експериментальної групи по діяльнісному критерію можемо проспостерігати в таблиці:

Таблиця 12

Сформованість рівня екологічної вихованості експериментальної групи за діяльнісним критерієм

	Прізвище та ім'я учня
	Чи є домашній улюбленець?
	Чи доглядає за квітами у класній кімнаті?
	Чи виготовив годівничку?
	Чи приносив поробки до «свята врожаю»?
	Чи брав участь у акції «майбутнє лісу у твоїх руках»?

	Дяченко Артем
	+
	+
	+
	+
	+

	Заболотня Анастасія
	+
	+
	+
	+
	+

	Каплун Анна
	+
	+
	+
	+
	+

	Нерослик Вікторія
	+
	+
	-
	+
	+

	Пилипенко Назар
	+
	-
	-
	-
	+

	Романенко Олександр
	+
	+
	+
	+
	+

	Середа Аліна
	+
	+
	+
	+
	+

	Шулима Діана
	+
	+
	-
	+
	+


У діяльнісному критерії спостерігаємо певні зміни. 2 учні, а саме Дяченко Артем та Шулима Діана почали доглядати за квітами у класній кімнаті. Розчаровують результати Пилипенка Назара. Після усієї проробленої роботи його результати так і не змінилися на краще.

Повторно був досліджений діяльнісний критерій контрольної групи.

Таблиця 13

Сформованість рівня екологічної вихованості учнів контрольної групи за діяльнісним критерієм

	Прізвище та ім'я учня
	Чи є домашній улюбленець?
	Чи доглядає за квітами у класній кімнаті?
	Чи виготовив годівничку?
	Чи приносив вироби до «свята врожаю»?
	Чи брав участь у акції «майбутнє лісу у твоїх руках»?

	Бальченко Ярослав
	-
	-
	+
	-
	+

	Козій Валерія
	+
	+
	+
	+
	+

	Овраменко Олександр
	+
	+
	+
	+
	+

	Островний Юрій
	-
	-
	+
	+
	+

	Турчин Юлія
	+
	-
	-
	+
	+

	Чибізова Діана
	+
	-
	+
	+
	+


Порівнюючи результати учнів контрольної групи за діяльнісним критерієм можемо зробити висновок, що ніяких змін не відбулося. 

Учні четвертого класу мають найбільше знань серед всіх учнів початкової школи. Крім того, вони вже володіють певною методологічною базою і мають вміти самостійно шукати інформацію, принаймні в бібліотеці та мережі Інтернет. Від початку планувалося, що кожен з 8 учнів самостійно виконає проект, пов’язаний з екологією села. Проте, як виявилося, серед них 12 відсотків так само не мають достатньої кількості інформації з питань екології. А тому довелося змінити плани і сформувати з учнів 2 робочі групи. 

Таким чином, в роботі над проектами було виділено наступні етапи:

· Поділ на команди методом жеребкування (кожен учень по черзі витягував папірець з непрозорого мішечка, де папірець блакитного кольору означав, що проєкт буде пов’язаний безпосередньо з річкою Смолянкою; папірець зеленого кольору означав, що учні будуть працювати над проєктом, пов’язаним з дикою рослинністю села, в тому числі і тією, що росте вздовж річки)

· Кожна робоча група обрала собі назву

· Ролі в кожній команді були розділені наступним чином: - пошук інформації в мережі Інтернет; пошук інформації в шкільній бібліотеці (по двоє на кожну роль). Інформацію необхідно було систематизувати та оформити на папері будь яким зручним способом.

· Додатково кожна група мала домовитися з вчителем біології про консультації, а також провести під наглядом вчителя та студентки-практикантки дослідження безпосередньо біля водойми та на вулицях села.

· Систематизація та аналіз інформації та оформлення тексту проєкту

· Підготовка пам’яток з поводження на природі для учнів школи

· Презентація проєкту та рекомендації щодо покращення екологічної ситуації в селі

Варто зазначити, що на виконання проєкту учням було відведено два тижні. Більшість з дітей виявилася готова до командної роботи і виконувала свою частину роботи без зауважень. Крім того, учитель біології, котра від початку була поінформована щодо проєктів та їх тем не тільки провела з дітьми консультацію, але надала додаткову літературу, а також запропонувала раціональні методи роботи над проєктами. Крім того вона також провела одну екскурсію для 4 класу до річки в позашкільний час.

Варто також відзначити, що активну участь у написанні проєктів брали і батьки деяких дітей. За словами самих учнів батьки допомагали шукати інформацію в Інтернеті, а також ходили з дітьми до бібліотеки. Батьки, у котрих була можливість допомогти з копіюванням матеріалів, надали таку допомогу, що значно полегшило роботу дітей над проєктом.

Таким чином обидва проєкти були виконані на достатньому для четвертого класу рівні. Один з них супроводжувався гербарієм, а інший - фотографіями сучасного стану річки та відеорядом для презентації проєкту.

Серед рекомендацій щодо покращення стану природного середовища села були такі:

· провести прибирання вздовж річки в межах села

· підготувати інформаційну стінгазету та розмістити її на дошці оголошень біля сільської ради

· влаштувати презентацію проєктів для широкої аудиторії - для директора школи, сільського голови, батьківського комітету та учнів своєї школи.
Після консультації з адміністрацією школи та батьківським комітетом було вирішено влаштувати суботник на березі річки. До нього приєдналися не тільки учні та вчителі школи, а також сільський голова та представники сільської ради. Крім того, на суботник прийшли деякі батьки(батьківський комітет - в повному складі). А місцевий фермер надав трактор для того, аби вивезти сміття після суботника, а також двох працівників, котрі допомагали чистити зайву рослинність. 

Таким чином, варто зазначити, що проєкти були не тільки написані, але і реалізовані в життя, що є важливим і головним показником їх успішності.

Серед проблемних моментів варто відзначити, що деякі учні виявилися не готовими до командної роботи і їх довелося мотивувати додатково. Серед мотиваторів були додаткова гарна оцінка з природознавства, записана подяка до щоденника, а також (як не дивно, на прохання одного учня) публічна похвала на найближчих батьківських зборах.

Крім того, варто відзначити також низьку активність жителів села, котрі майже не прийняли участі в  суботнику, хоч діти і підготували про нього оголошення, котре було розміщене на дошці оголошень в селі.

ВИСНОВКИ ДО ДРУГОГО РОЗДІЛУ
Нами була проаналізована методична література щодо підвищення рівня екологічної свідомості та культури учнів початкової школи. Також ми ознайомилися з рекомендаціями щодо доречності та особливостей використання тих чи інших методів з урахуванням вікової психології та загального рівня знань учнів.

На основі опрацьованої літератури було виділено етапи формування екологічної культури серед учнів початкової школи - засвоєння та застосування отриманих знань на практиці.

Крім того, можемо зробити висновки, що роль вчителя в навчанні та вихованні, навіть якщо використовуються методи самостійної роботи (як в методі проектів) залишається високою. Вчитель є не лише транслятором знань, він також направляє пошукову роботу в потрібне русло, є головним організатором всієї роботи.

Отже, оптимальними вважаємо наступні методи роботи з підвищення екологічної свідомості:

· метод проєктів;

· тематичні екскурсії

· методи, побудовані на поєднанні декількох навчальних дисциплін, в тому числі із залученням художніх текстів та витворів образотворчого мистецтва (навіть створених власноруч).

Обрані методи роботи були адаптовані відповідно до можливостей школи, а також до оточуючої природи. Також було використано потенціал річки, що протікає селом.

Шляхом повторного анкетування було з’ясовано зміни в сприйнятті екологічних проблем учнями початкової школи. Спостерігається позитивна динаміка і збільшення зацікавленості учнями проблемами, які пов’язані з екологією.

Всі результати подано в таблицях та діаграмах.

ВИСНОВКИ
З огляду на зміни в ставленні до оточуючого середовища, поступового усвідомлення закінчуваності природних ресурсів, людство поступово розуміє необхідність виховання екологічної культури.

Більшість педагогів-практиків та науковців схильні вважати, що основи світосприйняття та ставлення до природи в тому числі формуються ще в дошкільному віці, а особливо в початковій школі.

Система початкової освіти в Україні так само передбачає екологічне виховання. Розроблено велику кількість рекомендацій та методичної літератури, на котру ми покладалися під час виконання даної роботи.

Як і було заплановано, ми врахували всі вікові особливості учнів; послідовно продовжували роботу, започатковану педагогами в дитячому садочку та попередніх (за виключенням першого класу, що зрозуміло) класах роботу.

Варто зазначити, що під час виховного процесу всі задіяні в нього педагоги уважно стежили за своєю культурою поведінки. Крім того постійно підтримувався контакт з родинами учнів. Батьки були поінформовані про всі форми роботи з їхніми дітьми, а також були поінформовані про техніку безпеки і таке інше. 

У всіх методах роботи бралися до уваги особливості учнів та підбирався індивідуальний підхід до кожного з них.

Шляхом анкетного опитування ми визначили рівень сформованості екологічної вихованості молодших школярів та на уроках природознавства експериментально перевірили умови її формування.

Показовим є те, що всі використані методи дали позитивний результат і під час повторного опитування школярі давали зовсім інші відповіді. 

Учні першого та другого класів відвідували екскурсію до річки, що протікає селом. Проте завдання і методи їх вирішення у них були різні.

З учнями третього класу було проведено комбінований урок, котрий поєднував природознавство та малювання.

Учні четвертого класу виконували проєкти.

Варто зазначити, що педагоги школи були задіяні на всіх етапах роботи.

Таким чином доходимо висновків, що за умови дотримання всіх необхідних умов, використання різних наукових методів дають позитивний результат.
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ІНСТРУКЦІЯ № 6
з техніки безпеки під час проведення з учнями навчальних
екскурсій у природу
1. ЗАГАЛЬНІ ПОЛОЖЕННЯ

1.1. Перед проведенням екскурси вчитель (керівник екскурсії) ретельно обстежує ділянку природного оточення школи, куди будуть виведені діти, обирає ті місця, де відсутня небезпека нападу хижаків, отруйних тварин (змій, павукоподібних, багатоніжок тощо), де немає трясовин.
1.2. У керівництві учнями-екскурсантами вчителеві допомагають батьки учнів. Бажано, щоб на кожних 10 учнів припадало по одному дорослому або учня старшого класу. Категорично заборонено об'єднувати для екскурсії по кілька класів (максимальне навантаження на одного дорослого — 25 учнів).
 

2. ВИМОГИ БЕЗПЕКИ ПЕРЕД ПОЧАТКОМ ЕКСКУРСІЇ

2.1. Перед проведенням екскурсії роблять перекличку учнів класу і відмічають присутніх. Для керівництва кожною групою призначають дорослого або вожатого загону. Другу перекличку проводять після прибуття на місце екскурсії, третю — перед вирушенням у зворотний шлях, четверту — після повернення з екскурсії.
2.2. Якщо для доставляння учнів до місця екскурси використовують громадський транспорт, посадку здійснюють групами під керівництвом дорослого або старшого учня. У транспортні засоби заходять спочатку учні, а потім — особа, яка їх супроводжує. У такому самому порядку здійснюється й висаджування дітей з транспортного засобу. Можна доправляти учнів до місця екскурсії також на спеціально виділених транспортних засобах. Для цього дозволено використовувати тільки спеціально обладнані автобуси. Для перевезення дітей транспортними засобами необхідно добирати найдосвідченіших водіїв, які мають стаж не менше ніж три роки безперервної роботи водія. Перевозити дітей на відкритих вантажівках категорично заборонено. Під час переїзду учням заборонено висовуватися з вікон, сідати і висаджуватися з транспортного засобу під час руху.
2.3. Для вивчення флори або фауни водоймища необхідно заздалегідь обрати таке місце, де його глибина біля берега настільки мала, що гарантує неможливість виникнення нещасних випадків. Входити у воду учням заборонено. Для ознайомлення з живими об'єктами водоймища використовують сачки на довгих палках. Користуватися човнами або містками, над глибокими місцями водоймищ, категорично заборонено.
2.4. Перед тим, як організувати екскурсію, слід ознайомити учнів з вимогами правил охорони природи, з місцевими отруйними рослинами, зокрема дурманом, блекотою, вовчим ликом, блідою поганкою тощо, і категорично заборонити учням куштувати будь-яку рослину із зібраного матеріалу. У кабінеті школи повинен бути стенд з фотографіями або малюнками отруйних рослин.
2.5. Необхідно ознайомити учасників екскурсії з місцевими отруйними тваринами (зміями, павукоподібними, багатоногами), переносниками (наприклад: гризунами) або передавачами (кліщами, комахами) інфекційних захворювань. З цією метою в приміщенні кабінету біології створюють спеціальні стенди з малюнками і фотографіями, що супроводжуються відповідними текстами, які пояснюють, чим небезпечна певна тварина і як запобігти цій небезпеці.
2.6. Вирушаючи на екскурсію з дітьми, учитель повинен мати похідну аптечку першої допомоги.
 

3. ВИМОГИ БЕЗПЕКИ ПІД ЧАС ПРОВЕДЕННЯ ЕКСКУРСІЇ

3.1. Ознайомтеся зі стендом, де зображено місцеві отруйні рослини, отруйні та небезпечні тварини.
3.2. Вирушаючи на екскурсію, добирайте одяг, що відповідає сезону і погоді, на ноги взувайте міцне взуття, панчохи або шкарпетки. Під час екскурсії не ходіть босоніж.
3.3. Візьміть із собою питну воду у флязі або пляшці, щоб не пити води з відкритих водоймищ, у який зазвичай трапляються мікроби — збудники захворювань.
3.4. Не куштуйте жодної із зібраних рослин: пам'ятайте, що це може призвести до отруєння, а також зараження шлунково-кишковими хворобами.
3.5. Під час проведення екскурсії заборонено використовувати отруйні речовини: хлороформ, сірчаний ефір для зморювання комах.
3.6. Не витягуйте рослини із ґрунту руками. Для цього користуйтеся лопатками, розпушувачами і захищайте руки рукавицями.
3.7. Заборонено розпалювати багаття під час екскурсій, щоб уникнути лісових пожеж і опіків учнів.

4. ВИМОГИ БЕЗПЕКИ ПІСЛЯ ЗАВЕРШЕННЯ ЕКСКУРСІЇ

Після екскурсії з природознавства необхідно:
1. Зібрати всі експонати. Експонати переглянути та з'ясувати, чи відсутні серед них отруйні рослини.
2. Перевірити зовнішній вигляд кожної дитини, чи відсутні певні пошкодження.
3. Зібрати весь інвентар (інструменти для розпушування ґрунту, лопатки та ін.).
4. Оглянути відкриті місця тіла, чи немає укусів шкідливих комах, кліщів.
5. Після підбиття підсумків екскурсії вимити руки з милом.

5. ВИМОГИ БЕЗПЕКИ В АВАРІЙНИХ СИТУАЦІЯХ
1. У випадку травмування необхідно негайно звернутися до вчителя за допомогою.
2. Учитель надає учню першу медичну допомогу та за потреби організовує виклик швидкої медичної допомоги за телефоном 103.

Погоджено:
Відповідальний за охорону праці
та безпеку життєдіяльності:
____________________________
 

 

Додаток 2

ЗАТВЕРДЖУЮ

директор Берестовецького НВК

__________________  Н.М. Нерослик

План-конспект виховного заходу на тему: «Свято врожаю»
Мета:
· поповнити та систематизувати знання дітей про овочеві культури рідного краю;

· ознайомити  їх  з  походженням, поширенням, а також застосуванням у житті людини;

· виховувати любов і пошану до рідного краю, рідної землі, до традицій українського народу.

(На дошці висять малюнки  дітей  про  осінь, ілюстрації-малюнки про овочеві культури. На столах композиції із овочів та фруктів.)
Ведуча 1.  За порогом – світ багатий,

Україна – його мати,

У барвистім дивосвіті

Є дерева, трави й квіти –

Всі здоров’ю запорука,

Це підтвердила наука.

А квасоля, бараболя,

І морквиця й буряки

З них готуєм ми борщі,

І сирими споживаєм,

Вітамінів набираєм.

До них в гості завітаєм,

Про рід їхній запитаєм,

Вникнем в їх жалі й турботи.

Нумо, швидше до роботи!

Ведуча 2.  Ласкава осінь вже прийшла,

Дари нам щедрі принесла,

Щоб вся країна, кожна хата

Була щаслива та багата.

Ведуча 1. Народне  прислів’я  говорить: „Як  листя  жовтіє, то  поле смутніє”. І  справді, з  приходом осені наші поля стають смутними, їх ніжно вкриває опале листя, готуючи до зимового сну. А скільки врожаю є зібраного з наших українських  земель, адже землі наші  є родючі, а люди – працьовиті.

Ведуча 2. Щороку кращі агрономи планети хизуються найбільшими та найграндіознішими результатами своєї праці. Гігантські кабачки, довжелезні огірки та важезні гарбузи — такими красенями пишатиметься будь-який господар. Тож кожного року городники зі всього світу представляють на розсуд публіки чудесні творіння своїх рук.
(Презентація овочів-рекордсменів)

 Ведуча 1.  1.Фермер Дерек Нойманн везе свою овочеву королівну - капусту на виставку.
Ведуча 2. 2. Вага цього гарбуза — 392 кг. Виростив його Кен Райян, переможець конкурса на найбільший гарбуз.
Ведуча 1. 3. Помідор вагою 450 г з діаметром 38 см виріс у Антоніо Мартоне із насіння, що йому прислала його сім’я з Неаполя.

Ведуча 2. 4. Ніссан Тамир із Омера (Ізраїль) хизується 10-кілограмовими редьками, вирощеними на власному городі.
Ведуча 1. 5. 1 м і 6 см — довжина огірка, вирощеного Клер Пірс в Уіттлсеті.
Ведуча 2. 6. Ось такі величезні гриби виросли в Китаї.
Ведуча 1. 7. Ця морквина важить 2,27 кг. Виростив її Боб Айнстоун в 1973 році.
Ведуча 2. 8. Ось який красень-кабачок виріс у Ллангеррі, Південний Уельс. На фото садівник Філліп Вауелс з сином Ендрю та 51-кілограмовим дивом зі свого городу.
Ведуча1. 9. 8,5 кг сліз від професійного садівника із Великобританії Пітера Глейзбрука. Його цибулина перевершила попередній рекорд на 1 кг 100 г. За свій овочевий «скарб» він отримав 1500 євро. Проте це не перше досягнення Пітера. До цього вирощена ним картопля, буряки та пастернак теж били світові рекорди.
Ведуча 2.

А зараз запрошуємо учнів презентувати свої композиції, серед яких будуть визначені найоригінальніші.
(Учні презентують свої композиції)
Нагородження переможців

1. Номінація «Кращий малюнок про осінь»

2. Номінація «Краща презентація»

3. Номінація «Краща композиція»
Вчитель. Дякуємо учням та вчителям за активну співпрацю та допомогу у підготовці цього свята. Бажаємо всім гарної та смачної ярмарки!
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				Результати учнів до дослідження		Результати учнів після дослідження

		Високий рівень		17%		0%

		Середній рівень		17%		34%

		Низький рівень		66%		66%

				Для изменения диапазона данных диаграммы перетащите правый нижний угол диапазона.






_1642069004.xls
Диаграмма1

		Високий рівень		Високий рівень

		Середній рівень		Середній рівень

		Низький рівень		Низький рівень



Результати учнів до дослідження

Результати учнів після дослідження

0

0.13

0.25

0.5

0.75

0.37



Лист1

				Результати учнів до дослідження		Результати учнів після дослідження

		Високий рівень		0%		13%

		Середній рівень		25%		50%

		Низький рівень		75%		37%

				Для изменения диапазона данных диаграммы перетащите правый нижний угол диапазона.
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				Результати учнів до дослідження		Результати учнів після дослідження

		Високий рівень		13%		25%

		Середній рівень		37%		63%

		Низький рівень		50%		13%

				Для изменения диапазона данных диаграммы перетащите правый нижний угол диапазона.
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				Результати учнів до дослідження		Результати учнів після дослідження

		Високий рівень		0%		0%

		Середній рівень		33%		33%

		Низький рівень		67%		67%

				Для изменения диапазона данных диаграммы перетащите правый нижний угол диапазона.






