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Анотація

Ярешко В.В. «Розвиток спостережливості як засіб формування природознавчої компетентності учнів початкових класів»

У магістерській роботі розглянуто підходи відомих педагогів, методистів до визначення понять «спостережливість», «компетентність», «природознавча компетентність»; проведено аналіз психологічних і педагогічних поглядів на сутність розвитку спостережливості молодших школярів; здійснено аналіз навчальної програми з інтегрованого курсу «Я досліджую світ» для  1-4 класів щодо реалізації розвитку природознавчої компетентності молодших школярів; теоретично обґрунтовано значення та користь уроків серед природи в рамках Нової української школи; охарактеризовано властивості спостережливості молодших школярів та педагогічні умови розвитку спостережливості молодших школярів. Автором діагностовано рівні розвитку спостережливості як засобу формування природознавчої компетентності учнів початкових класів на констатувальному етапі експерименту. Науково обґрунтувано й експериментально перевірено педагогічні умови формування природознавчої компетентності у молодших школярів та методики розвитку спостережливості.
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ANNOTATION

Yareshko VV. "Development of observation as a means of forming the scientific competence of primary school students"

The master's thesis considers the approaches of well-known teachers, methodologists to the definition of "observation", "competence", "scientific competence"; the analysis of psychological and pedagogical views on the essence of the development of observation of junior schoolchildren; the analysis of the curriculum of the integrated course "I explore the world" for grades 1-4 on the implementation of the development of natural science competence of junior high school students; the significance and usefulness of lessons among nature within the framework of the New Ukrainian School are theoretically substantiated; the properties of observation of junior schoolchildren and pedagogical conditions of development of observation of junior schoolchildren are characterized. The author diagnoses the levels of development of observation as a means of forming the scientific competence of primary school students at the ascertaining stage of the experiment. The pedagogical conditions for the formation of natural science competence in junior schoolchildren and methods of observation development have been scientifically substantiated and experimentally tested.

Keywords: observation, development of observation, competence, elementary school students, excursion, study tour.
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ВСТУП

Актуальність дослідження. Умови розвитку сучасного суспільства характеризуються посиленням значення та ролі людини в усіх сферах життя. Саме тому значну увагу слід приділяти вивченню та аналізу якостей особистості, які впливають на її поведінку та життєдіяльність. Адже основним завданням Нової української школи є виховання всебічнорозвиненої, творчої, конкурентноспроможної особистості, яка здатна до самоосвіти та самовиховання і є найбільшою цінністю суспільства, крім того вона повинна впродовж навчання оволодіти ключовими життєвими компетентостями, зокрема однією з головних є - природознавча.

У зв'язку з цим в сучасній початковій школі освітній процес будується на засадах компетентісного та особистісно-зорієнтованого підходів. Зазнає суттєвих змін і структура системи освіти, адже життя ставить перед особистістю нові вимоги, збільшується обсяг знань і тому зростає роль самоосвіти вже з молодших класів. Розвиток нових досягнень науки відбувається з дуже великою швидкістю і коли учні усвідомлюють, що їхніх знань недостатньо, то вони намагаються самостійно оволодіти новими знаннями і таким чином скорочують проґалини між набутими знаннями та необхідними новими.

В умовах освітнього процесу нової української школи, покликаної забезпечити високий рівень активності молодших школярів у самостійному здобуванні знань (зокрема шляхом спостережень) і практичному їх використанні актуальність проблеми значно посилюється. Відомо, що пізнання світу починається з відчуття та сприймання, а найбільш розвиненою формою довільного сприймання є спостереження. Водночас, як свідчить практика навчання молодших школярів, розвиток спостережливості у процесі вивчення природничого матеріалу ще не зайняло належного місця серед головних освітніх завдань початкової школи. Проте слід зазначити, що існує цілий пласт досліджень, присвячених вивченню особливостей прояву спостережливості у різноманітних видах діяльності людини, зокрема, в образотворчій, акторській, юридичній, військовій, письменницькій. У теоретичних працях відомих психологів і педагогів (Б.Г.Ананьєв, І.Д.Бех, О.О.Бодалєв, І.О.Зимня, Н.В.Кузьміна, М.Д.Левітов, Т.С.Мандрикіна, А.К.Маркова, О.І.Щербаков та ін.) чітко сформульовано сутність педагогічної спостережливості як здатності до адекватного відображення вчителем психічних станів та особистісного змісту іншої людини, що дає змогу встановити тенденції подальшого розвитку об’єкта спостереження.

Дитячій спостережливості присвячені дослідження А.І.Васильєвої, Н.І.Вєтрової, М.Д.Левітова та ін. Проте вони здебільшого орієнтовані на дітей дошкільного віку, на розвиток і вдосконалення у них операційно-інтелектуальної складової спостережливості. Недостатньо розкритими залишились на сьогодні питання розвитку спостережливості дітей молодшого шкільного віку саме як засобу формування природознавчої компетентності.

Видатні вчені О.Я.Савченко, І.П.Підкастий, Ю.К.Бабанський та ін. вважають, що результат навчання можна назвати ідеальним в тому випадку, коли учні початкової школи досягли такого рівня розвитку пізнавальної діяльності, при якому здатні оволодіти новими знаннями самостійно, бо це свідчить про те, що школярі оволоділи всіма необхідними для самоосвіти компонентами.

Велику роль в реалізації цього важливого завдання в освітньому процесі початкової школи відіграє спостережливість, адже це необхідна властивість особистості задля розвитку вміння спостерігати за довкіллям, вивчати його, порівнювати, а також помічати та пояснювати різі явища природи. В навчанні метод спостереження використовується вже давно, але і на сьогодні він не лише не втрачає своєї актуальності, а і розвивається, набуває нових форм та рис.

Визначена проблема ще більше актуалізується в умовах сучасної Нової української школи, яка має на меті забезпечити доволі високий рівень розвитку активності учнів під час самостійного оволодіння знаннями і подальшому їх використанні, в тому числі і шляхом спостережень. Пізнання світу в дітей розпочинається саме з сприймання та відчуттів, де  переважає найрозвиненіша форма довільного сприймання – спостереження.

Слід зазначити, що проблема розвитку спостережливості учнів молодшого шкільного віку на сьогоднішній день займає належне місце серед основних завдань освітньо-виховного процесу початкової школи, що не було так яскраво виражено раніше. 

Таким чином, актуальність проблеми, її недостатня теоретична і методична розробленість зумовили вибір теми магістерської роботи: “Розвиток спостережливості як засобу формування природознавчої компетентності учнів початкових класів”.
Мета дослідження – теоретично обґрунтувати та експериментально перевірити методику розвитку спостережливості як засобу формування природознавчої компетентості учнів початкових класів.
Об’єкт дослідження – процес формування природознавчої компетентності учнів початкових класі.
Предмет дослідження – методика розвитку спостережливості молодших школярів.

Гіпотеза дослідження – ефективний розвиток спостережливості як засобу формування природознавчої компетентності учнів початкових класів можливий за умов застосування методики розвитку спостережливості молодших школярів на уроках «Я досліджую світ»:

· при активізації мотиваційного аспекту для підвищення самостійності і внутрішніх можливостей молодших школярів у розвитку спостережливості;

· та за умови усвідомлення значення вчителем окресленої проблеми і вдало підібраного змісту занять.

Згідно мети, об’єкта, предмета та гіпотези дослідження, були поставлені такі завдання:

1. Вивчити і проаналізувати стан досліджуваної проблеми у психолого-педагогічній науковій літературі та з’ясувати сутність поняття «спостережливість» та «природознавча компетентність» молодших школярів.

2. Виділити компоненти, критерії, показники розвитку спостережливості молодших школярів;

3. Обґрунтувати педагогічні умови розвитку у молодших школярів спостережливості як засобу формування природознавчої компетентості учнів початкових класів.

4. Підібрати та експериментально перевірити ефективність методики розвитку спостережливості молодших школярів як засобу формування природознавчої компетентності.
Для вирішення поставлених завдань застосовано комплекс методів науково-педагогічного дослідження: 

теоретичні: аналіз наукових джерел, програм, підручників – для вивчення та узагальнення досліджуваної проблеми  у практиці роботи початкової школи; 

емпіричні: педагогічне спостереження, бесіди, інтерв’ювання – з метою визначення сформованості спостережливості; 

педагогічний експеримент (констатувальний і формувальний етапи) – для перевірки ефективності підібраної методики розвитку спостережливості молодших школярів як засобу формування природознавчої компетентності.

Практична значущість отриманих результатів полягає в тому, що матеріали дослідження можуть використовувати вчителі початкової школи для реалізації ефективного розвитку навичок спостережливості в учнів початкокової школи в урочний та позаурочний час.

Наукова новизна дослідження полягає в наступному:

· на основі теоретичного підходу уточнено зміст поняття «спостережливість», «компетентність», «природознавча компетентність»;
· визначено та обґрунтовано різні підходи, прийоми та форми роботи, які сприяюють розвитку спостережливості учнів початкових класів;
· обґрунтовано та експериментально перевірено ефективність форм і методів розвитку спостережливості як засобу формування природознавчої компетентості учнів початкових класів.
· спільно з виробником українських дитячих іграшок «Познавалка» (https://shop.poznavalka.com.ua/about_us ) було розроблено і виготовлено пізнавальну гру для дітей «Сортувати сміття – це правильно».
Експериментальна база. Для організації формувального експерименту нами було відібрано 68 учнів 3 класів (експериментальної та контрольної групи) Ніжинської ЗОШ  І – ІІІ ст. №15. Експериментальним навчанням було охоплено 34 учні 3-А класу. Відповідна кількість учнів контрольного класу - 34 учні 3-В класу - була обрана для порівняння результатів розвитку спостережливості за традиційними та експериментальними методиками організції освітнього процесу.

Організація дослідження. Дослідження проводилося поетапно протягом 2020-2021 рр. 

На першому етапі (2020) було визначено об’єкт, предмет, завдання, сформульовано гіпотезу дослідження, опрацьовано психолого-педагогічну літературу з проблеми розвитку спостережливості молодших школярів. Проаналізовано та уточнено сутність поняття «спостережливість». Проведено констатувальний експеримент, під час якого досліджено стан проблеми у практиці сучасної початкової школи, встановлено критерії діагностування спостережливості учнів початкових класів, визначено її рівні сформованості.

На другому етапі (2021) проведено експериментальну роботу, у ході якої перевірено положення висунотої гіпотези, обґрунтовано та апробовано запропоновані форми та методи розвитку спостережливості молодших школярів. Спільно з виробником українських дитячих іграшок «Познавалка»  було розроблено і виготовлено пізнавальну гру для дітей «Сортувати сміття – це правильно». Здійснено теоретичне і науково-методичне узагальнення даних формувального експерименту. Систематизовано дослідницький матеріал, завершено написання й оформлення роботи.

Апробація результатів дослідження. Основні положення магістерської  роботи висвітлено у восьми доповідях та на конференціях, з них три міжнародні: 
1. 23 жовтня 2020 р. м.Ніжин, III-ї Всеукраїнська науково-практична інтернет-конференція «Початкова освіта: історія, проблеми, перспективи»

2. 06 квітня 2021 р. м. Ніжин, Всеукраїнська науково-практична конференція «Форми і засоби формування соціальної активності здобувачів освіти  в умовах дистанційного навчання»

3. 23 квітня 2021 м. Чернігів, VII Міжнародна науково-практична конференція «Сучасні проблеми підготовки та професійного удосконалення працівників сфери освіти»

4. 13 – 22 травня 2021 р. м.Ніжин, Конференція молодих науковців

5. 19 травня 2021 CHEŁM Міжнародна студентська наукова конференція «WSPÓŁCZESNE PROBLEMY I WYZWANIA W EDUKACJI DZIECKA»

6. 20-21 жовтня 2021 р. м. Кам’янець-Подільський Всеукраїнська науково-практична конференція «Актуальні питання початкової освіти: досвід, реалії, перспективи»

7. 21 жовтня 2021 р. м.Ніжин II-ї Міжнародна науково-практична інтернет-конференція ««Початкова освіта: історія, проблеми, перспективи»

8. 28 жовтня 2021 р. м.Мелітополь VІІІ науково-просвітницький семінар «Екологічні знання – основа життєвих компетентностей»

Публікації. Результати дослідження викладено у п`яти публікаціях:

1. Ярешко В.В. Знайомство з методом «навчання на локаціях». Форми і засоби формування соціальної активності здобувачів освіти в умовах дистанційного навчання: Матеріали ІІІ Всеукраїнської науковопрактичної конференції / За. заг. ред. Кирилюк С.Д. Ніжин: видавництво НДУ, 2021 с.285-286

2. Ярешко В.В., Гордієнко Т.В. Шляхи формування природознавчої компетентності молодших школярів під час вивчення інтегрованого курсу «Я досліджую світ». Початкова освіта: історія, проблеми, перспективи. Матеріали III-ї Всеукраїнської науково-практичної інтернет-конференції, м. Ніжин, 23 жовтня 2020 р. / за заг. ред. Т. М. Турчин, упоряд. Т.В.Гордієнко. Ніжин: НДУ ім. М.Гоголя, 2020. с.185-186
3. Ярешко В.В., Гордієнко Т.В. Підготовка майбутніх учителів початкової школи до проведення екскурсій. Сучасні проблеми підготовки та професійного удосконалення працівників сфери освіти : тези VIІ Міжнародної науково-практичної конференції (23 квітня 2021 року, м. Чернігів) ; упорядн. : Н. О. Терентьєва. Черкаси : Видавець Чабаненко Ю.В., 2021. с.100-103

4. Ярешко В.В., Гордієнко Т.В. Формування у молодших школярів умінь проведення спостережень на уроках «Я досліджую світ» Початкова освіта: історія, проблеми, перспективи. Збірник матеріалів II-ї Міжнародної науково-практичноїінтернет-конференції, м. Ніжин, 21 жовтня 2021 року. Укладачі: Т.В.Гордієнко, Н.М.Демченко. Ніжин: НДУ ім. М.Гоголя, 2021. с.191-196.

5. Ярешко В.В. Тематичний і діяльнісний підходи у формуванні ключових компетентностей молодших школярів. Сучасні проблеми та виклики в освіті дитини. Матеріали І Міжнародної студентської науково-практичної інтернет-конференції 19 травня 2021 р. Ніжин-Хелм, 2021. Ніжин: НДУ ім. М.Гоголя, 2021. с.89-94

Структура й обсяг дослідження зумовлена логікою дослідження і складається зі вступу, двох розділів, висновків до кожного розділу, загальних висновків, списку використаних джерел (  найменуваннь), додатків. Загальний обсяг магістерської роботи складає  сторінки. Основний зміст викладено на  сторінках.

РОЗДІЛ І.

ТЕОРЕТИЧНІ АСПЕКТИ ВИВЧЕННЯ СПОСТЕРЕЖЛИВОСТІ У МОЛОДШИХ ШКОЛЯРІВ ЯК ЗАСОБУ ФОРМУВАННЯ ПРИРОДОЗНАВЧОЇ КОМПЕТЕНТНОСТІ

1.1. Спостережливість як педагогічне явище

Для забезпечення нормального сприйняття людиною навколишнього світу важливою якістю є здатність до спостереження. Її можна прослідкувати в умовах цілеспрямованого довільного сприймання. Сутність поняття «спостережливість» не завжди визначалась однаково. Процесу формулювання даного поняття довелось пройти досить складний шлях. Спочатку спостережливість визначалась як звичайна здібність особистості, згодом психологи почали її визначати як окрему якість особистості та її характеру, а також як істотну ознаку для встановлення індивідуальних відмінностей між людьми. Сучасна психологія трактує спостережливість, як складну властивість (якість), яка проявляється у швидкому вмінні особистості виділяти ледь помітні, але істотні особливості (людей, явищ, предметів) в навколишньому середовищі, їхні взаємні відносини та зміни.

У наукових джерелах ми можемо спостерігати різні підходи до трактування поняття спостережливості. На переконання авторів психологічної літератури вони визначають спостережливість як властивість особистості, яка проявляється у вмінні помічати істотні та малопомітні властивості явищ та предметів. Вчені зазначають, що її формування відбувається паралельно зі здобуттям особистістю певного життєвого досвіду та поєднується безпосередньо з допитливістю індивіда.

Один з підходів представлено у працях видатного вченого  О.Леонтьєва. На його переконання спостережливість розвивається безпосередньо внаслідок практичної діяльності дитини. Він вважає, що її формування відбувається внаслідок завчасно організованих спостережень під час гри чи на творчих заняттях(образотворче, музичне мистецтво) та ін. 

Г.Костюк визначає спостережливість як властивість психіки, яка є одним з важливих компонентів здібностей до навчання та праці. Він вважав, що саме відчуття є осередком усіх знань про оточуючий світ, а тому їхня недостатність або взагалі відсутність являються перешкодою в розвитку здібностей.

І. Сєченов визначає спостережливість як здатність особистості помічати та вибірково реагувати на подразники, що на неї впливають, а також зазначає, що здатність індивіда до спостережливості залежить від  чутливості організму. Цей учений вважає, що чуттєвість - це засіб збереження людського тіла та інструмент спілкування із зовнішнім світом.

За словами І. Сєчєнова походження спостережливості є похідною рефлекторної діяльності, основою якої є здатність живої матерії здійснювати  реакцію на зовнішні чинники та чутливість до подразників, і це все відображається в різних ступенях сприйнятливості організму. Якісний рівень спостережливості можна визначити за допомогою поєднання рівня розвитку кори головного мозку та сили подразника. Але на думку психофізіологів, спостережливість здатна до розвитку, може набувати нових якостей, таких як глибина та спрямованість за змістом або видом діяльності, під впливом життєвого досвіду індивіда та його виховання, причиною також може бути подорослішання та вікові зміни в центральній нервовій системі. Вчений визначав спостережливість, як розрізнення, як впізнавання в певному предметі або явищі вже відомих спостерігачу властивостей. 

Дослідник В. Штерн у своїх наукових працях робить деякі висновки щодо стадій розвитку спостережливості. В результаті експериментів, проведених вченими, демонструючи дітям фотографії, що зображують предмети, поведінку людей або різні життєві ситуації, психолог дійшов висновку, що існує три стадії:предметна, стадія дії та стадія відносин. Вчений звернув увагу на те, що розвиток "дару спостереження" не обмежується переглядом зображень.

Спостережлива особистість виділяє така характеристика як вміння помічати цілісне як комплекс його частинок, виділяти головні риси. Ефективний розвиток спостережливості є одним з провідних завдань при формуванні адекватного сприйняття дійсності. Він здійснюється покроково, під час цілеспрямованої діяльності особистості, в процесі систематичного виконання вправ. Це все досить важливо для забезпечення розвитку розумової діяльності, для вироблення логічного мислення, для мотивації до пізнання навколишнього світу. Успішність реалізації завдань розвитку спостережливості особистості залежить від того чи доводяться до неї мета спостереження та його способи, чи була вказана їх послідовність, чи було уточнено форми фіксації результатів спостережень. Тобто, іншими словами, вимогами до проведення спостереження є цілеспрямованість, активність, системність та планомірність. перелік цих вимог слід враховувати при здійсненні планування та проведення спостережень.

Відповідно до досліджень структурних компонентів спостережливості можна виділити такі критерії її прогресу:

•
когнітивний (вказує на показники розумових процесів);

•
прогностичний (здатність особистості робити прогнози, володіння вмінням визначати завдання та цілі);

•
сенсорно – перцептивний (вказує на показники розвитку сенсорних сис-тем індивіда,  його уваги та сприйняття);

•
мотиваційний (наявність та усвідомлення власних мотивів та потреб спостереження);

•
емпатійний (здатність до порівняння власного стану, переживань та поведінки з іншими людьми);

•
рефлексивний (самопізнання, саморозвиток та самосвідомість).

Кожен з цих критеріїв може характеризуватися різними рівнями розвитку (високий, середній або низький).

В ході вивчення наукової літератури ми встановили, що найрозвиненішим є високий рівень. При якому індивід самостійно проявляє стійкий інтерес, прагне до саморозвитку та самовиховання та характеризується усвідомленою та вмотивованою позицією відносно спостереженння.

Істотною характеристикою середнього рівня є нерівномірний розвиток основних показників спостережливості, в такому випадку потреба особистості до спостереження виникає лише в певних ситуаціях, але присутнє бажання до саморозвитку та пізнання.

За результатами дослідження, встановлено, що низький рівень, в свою чергу,  характеризується відсутністю в індивіда усвідомленості потреби в спостереженні, в більшості таких випадків прагнення до саморозвитку, самовиховання та самопізнання зазвичай відсутнє. 

Для людини спостережливість є важливою рисою. Вона здійснює вплив на інші психічні процеси, адже спостережлива людина більш активна при сприйнятті, набагато глибше розуміє та мислить і це полегшує їй засвоєння нових знань та вмінь, забезпечує вищі результати при навчанні, впливає на поведінку та на розвиток пізнавальних інтересів.

Психологічні дослідження видатних вчених підтверджують той факт, що здатність до спостереження залежна від інших психічних пізнавальних процесів індивіда. Наприклад, Б.Ананьєв у своїх дослідженнях зазначає про те, що спостережливість є властивістю сенсорної організації особистості, яка в свою чергу ґрунтується на процесах сприйняття та відчуття. Він вважає, що саме ці психічні процеси дають змогу людині розрізнювати  предмети  та їх властивості. У ряді своїх досліджень Л.Регуш визначає спостережливість як психічну властивість, яка базується на відчуттях та сприйнятті і є властивістю сенсорної організації.

До критеріїв спостережливості можна віднести:

•
концентрацію на завданнях та об’єкті (предметі), який спостерігається;

•
повноту;

•
точність;

•
самостійність.

Спостережливість є необхідною для людини якістю в будь-якому виді діяльності. Спостережлива особистість має змогу в оточуючому світі побачити більше та точніше, а це свідчить про те, що людина відрізняється більш широким кругозором. Необхідно виділити, що існує досить багато досліджень, які вивчають особливості прояву спостережливості у різних видах людської діяльності. Дану проблему вивчали такі відомі психологи як: О.О.Бодалєв, Н.В.Кузьміна, І.Д.Бех, Б.Г.Ананьєв. Велика увага в дослідженнях приділяється також дитячій спостережливості, зокрема дану проблему вивчали М.Д.Левітов, А.І.Васильєва, Н.І.Вєтрова та інші.

Детальніше розглянемо дослідження видатного радянського біолога Н.В.Тимофєєва-Ресовського. Вчений виносив спостереження на один рівень з експериментом і оцінював його досить високо. На думку, біолога при спостереженні можна щось помітити та знайти тільки в тому випадку, коли відомо, що необхідно шукати. Він зазначав, що іноді декілька людей, які мали різні інтереси та професійний рівень у відмінних галузях, спостерігали за одним і тим же, але по закінченню спостереження виявлялось, що ті люди, які не володіли інформацією, про те, що потрібно знайти або не мали необхідного багажу зннаь так нічого і не побачили. Це свідчить про те, що завдяки високому рівню знань та розумовим процесам, які керують ними, людина має можливість ставитись до процесу спостереження  з усвідомленням та розумінням.

Різниця в спостережливості, зазвичай, обумовлена індивідуальними особливостями кожної людини. Наприклад, допитливість є якістю, яка здійснює позитивний вплив на розвиток спостережливості. Слід також звернути увагу на те, що спостережливість і спостереженння це різні поняття. Спостереження являється процесом, а спостережливість виступає як окрема якість особистості.

Здійснивши аналіз психолого-педагогічної літератури з даної теми ми можемо зробити висновок, що спостережливість є складною якістю для особистості, яка розглядається як здатність бути уважним та помічати навіть малопомітні деталі. Спостереження для людини є найважливішим джерелом знань про оточуючий світ. Розвиток навичок спостережливості відбувається впродовж всього життя. Завдяки ним можна отримати дані та матеріали, на основі яких будуються розумові операції. Тому спостереження є важливим засобом розвитку мислення, а особливо у дітей.

1.2. Властивості спостережливості молодших школярів

Протягом багатьох років вивчення питання спостережливості молодших учнів було дуже важливим і не втрачає своєї актуальності сьогодні, оскільки з появою багатьох нових ситуацій в житті, включаючи вступ до школи, цей життєвий період (від 6 до 10 років) є важким для дітей, адже зазвичай, наповнений новими досягненнями. Аналізуючи національні стандарти початкової освіти, ми можемо побачити, що сучасна освіта спрямована на всебічний розвиток особистості, а її головною особливістю є перехід до активних методів навчання для сприяння самостійності учнів, розвитку творчої діяльності. Оскільки спостережливість є необхідною складовою для  самостійного набуття учнями молодшого шкільного віку нових знань та для розвитку їх інтелектуальних здібностей, тому питання розвитку спостережливості на сьогодні є дуже важливим і привертає багато уваги серед науковців різних галузей.

Наприклад, видатний психолог Н.Левітов вказав на два взаємопов’язані аспекти спостереження: психологічний (як загальну готовність до спостереження) та дидактичний (як здатність до плідних спостережень відповідно до конкретного завдання в певній галузі).

Б. Ананьєв у ході своїх досліджень описав суть спостереження як специфічну ознаку пізнавальної діяльності та показав його вплив на певні види пізнавальної діяльності, зокрема в процесі навчання дітей. За його словами, ще до початку систематичного навчання дитина вже має певні методи спостереження (наприклад, розглядає зображення предметів), але включаючи спостереження в різні види діяльності (малювання, читання, вимірювання), це стає стандартною формою навчання, саме в початковій школі. Проте завдання виховання навичок спостережливості як якості особистості та її інтелектуальної діяльності постає перед сучасною шкільною освітою.

Деякі проблеми розвитку навичок спостереження школярів початкових класів можна спостерігати також у дослідженнях М. Ярмоловича, Г. Бурменської, Н. Виноградової, К. Голубєвої.

Слід також звернути увагу на погляди О. Савченко на проблему розвитку спостережливих здібностей молодших школярів. За її словами, слід розвивати та вдосконалювати здатність учнів початкових класів спостерігати, бачити та слухати, адже вся інформація, отримана на уроці, надходить саме через органи чуття. Авторка вважає, що швидкого розвитку спостереження можна досягти, якщо перед школярами поставити спеціальні завдання, які спонукають їх звертати увагу на предмети, поєднувати їх разом та виділяти їхні суттєві особливості.

Спостереження є основою побудови розумових операцій,  а отже воно розвиває мислення молодших школярів, а також відіграє важливу роль у розвитку усного та письмового мовлення учнів. Основною особливістю спостереження є висока активність особистості, адже ми сприймаємо не все те, що ми здатні відчути чи побачити, а виокремлюємо те, що для нас найважливіше та найцікавіше. Тому при спостереженні мислення, увага та сприйняття поєднуються в єдиний процес.

Спостережливість виникає і формується в «глибині» психічних процесів. У віці 5-6 років відбувається інтенсивне вдосконалення аналізаторів, які стають більш чутливими і дозволяють більш тонко диференціювати особливості предметів, предметів та явищ світу. У міру розвитку другої системи сигналізації та вдосконалення рухливості рук відчуття стають більш точними та водночас більш свідомими.

Дослідники відзначають, що різні сенсорні вдосконалення зумовлені належним чином організованими іграми та навчальними заходами. Тому, відповідно до цього у дітей гострота зору була покращена приблизно на 30%, а здатність розрізняти далекі предмети та кольорові тіні стає більш досконалою.

З розвитком відчуттів особистості розвиток сприйняття відбувається більш стрімко, тобто розрізнення предметів за розміром і формою стає більш точним, збільшуючи часовий і просторовий взаємозв’язок між явищами (це спричинено спрямованою діяльністю дітей). Поступово формується вміння організовувати та контролювати сприйняття відповідно до своїх потреб та потреб вчителів. Тому, таким чином з’являються всі передумови для успішного розвитку навичок спостережливості учнів молодшого шкільного віку, що відбувається при цілеспрямованому і усвідомленому спостереженні за навколишнім світом.

Розвитку вміння спостерігати сприяють також якісні зміни в інших процесах, як приклад розвивається наочно – образне мислення дитини, що ґрунтується на образах уявлень та реалізується в її словах. Учні можуть подумки уявляти різні об’єкти, оперувати ними, порівнювати, класифікувати, виділяти властивості та встановлювати зв’язки між ними. Це сприяє розвитку внутрішнього мовлення дитини, яке стає способом функціонування розумових внутрішніх дій, їхня поява свідчить про те, що словеснологічне мислення стає абстрактнішим та узагальненішим.

Відбувається збільшення обсягу пам’яті дитини, тривалості збереження та відтворення інформації. Молодші школярі легше запам’ятовують емоційні події, здобувають необхідні знання для ігор та навчання, мовлення стає більш ширшим та інтенсивнішим. Але мимовільна пам’ять, слабка зосередженість та нестійка увага може заважати дитині сфокусуватися на об’єкті. При тому в учнів молодшого шкільного віку розвивається і довільна увага, діти можуть виділяти необхідні для них об’єкти, предмети, визначати їх властивості та характеристики, що є досить важливим для розвитку спостережливості. Слід зазначити, що стати на заваді при спостереженні об’єкта може і висока емоційність, збудливість та нестійкість дітей, проте вони в цьому віці вже намагаються контролювати свій емоційний стан і регулювати власні почуття та прояви.

При відсутності спостережливості знижується продуктивність і якість роботи молодшого школяра і цим самим зменшується ефективність праці вчителя. Використовуючи різні прийоми та методи навчання можна і необхідно розвивати дану якість.

Вивченням властивостей розвитку спостережливості молодших школярів займалися також Л. Регуш, Д. Ніколенко, Ю. Гільбух, І. Коренєва. І на основі їхніх праць ми проаналізували структурні компоненти спостережливості. В своїй роботі «Психологічні особливості в пізнавальній діяльності» Д.Ніколенко виокремлює деякі компоненти спостережливості, серед них:

· стан готовності суб’єкта до опрацювання сенсорно-перцептивною інформацією за її життєво важливими ознаками в процесі безпосереднього відображення;

· уміння опосередковано розрізняти і порівнювати різні показники об’єктів та явищ;

· уміння контролювати та враховувати зміни;

· здатність до організації та проведення цілеспрямованого пошуку істотних ознак на різних видах пізнавальної діяльності.

На думку, Л. Регуша до структури спостережливості входять понятійний, емпатійний, прогностичний та перцептивний компонент.

Ю. Гільбух вбачає спостережливість молодшого школяра, як вміння усвідомлювати зв’язки між предметами та явищами за допомогою уважності та примітливості, які науковець виділяє як її компоненти. Особливістю спостережливості як прояву розумової активності школяра на його думку є здійснення спостереження з власної ініціативи дитини, а не з спонукань інших, в тому числі і дорослих. Виходячи з його поглядів, він виділяє 3 послідовні рівні розвитку спостережливості, відмінність яких полягає в характері предметів та об’єктів спостереження:

· міжпредметна репродуктивна спостережливість;

· міжпредметна творча;

· внутрішньопредметна.

Разом з тим Гільбух запропонував систему психодіагностичних методик, які мають на меті встановлення рівня спостережливості учнів молодшого шкільного віку, також пропонує прийоми розвитку спостережливості в процесі навчання з урахуванням суттєвих компонентів  спостережливості (розумова активність, наявність чітких уявлень про навколишнє середовище та здатність до адекватного оцінювання).

В своїй праці виділяє компоненти спостережливості І.Коренєва. Вона виділяє такі:

· функціональний (його складають – особливості довільної уваги та індивідуальні особливості сприймання);

· операційний (до нього відносяться – загальні пізнавальні уміння школярів, спеціальні уміння, які закладені в довготривалій пам’яті, пізнавальна мотивація та стійкий інтерес до нового матеріалу).

Для визначення показників розвитку спостережливості нам представляється вірною точка зору І. Білої, яка вважає що критеріями розвитку спостережливості можуть бути – якість, обсяг, тривалість спостереження, яке здійснює дитина, а саме:

· вміння дитини діяти за інструкцією;

· уміння зосередитися на завданні;

· уміння виділяти частини, охарактеризовувати особливості, властивості, дії або стани предмета або явища відповідно до поставленого завдання;

· уміння помічати малопомітні властивості;

· розуміння та інтерпретація сприйнятого через призву вже набутих знань та поперднього досвіду;

· самостійність при виконанні завдання.

Точка зору автора збігається з нашою і відповідно до цього ми вважаємо, що ці всі якості найточніше охарактеризовують рівень розвитку спостережливості молодшого школяра. Адже за допомогою них, вчитель має змогу легко скласти уявлення про рівень спостережливості як конкретного учня так і класу вцілому.

Існують також різні стадії спостереження, детальніше про це описано в працях С. Рубіншейна і Г. Овсепяна. Вони виокремлюють такі:

· перша стадія (на ній дитина помічає найбільш яскраві ознаки, які не є характерними для об’єкта чи предмета, зі сторони дитини здійснюється безконтрольна інтерпретація);

· друга (дитина формулює висновки, які стосуються зовнішніх зв’язків предметів та об’єктів та співставляє їх);

· третя (дитина помічає внутрішні властивості предметів та їх зв’язки, відбувається системне організоване спостереження за об’єктом).

В зв’язку з розвитком бачення та виявлення зв’язків змінюється структура сприймання. Вона змінюється від нерозчленованого цілого до взаємозв’язку частин і навпаки. Рубінштейном встановлено, що різні стадії можуть співіснувати і одночасно.

Отже, є всі підстави зробити такий висновок, що спостережливість це досить складна, але важлива і базова якість молодшого школяра, яка взаємопов’язана з психічними процесами дитини. Вона передбачає роботу багатьох механізмів (рухових, сенсорних та ін.), попередній досвід дитини, чуттєве спостереження та обов’язково інтерес дитини. Спостережливість сприяє всебічному розвитку учня, засвоєнню нових знань, розвитку допитливості та уважності. До джерел спостережливості можна віднести: оточуючий світ, людей, соціальні явища та мистецтво. Для вчителя початкових класів розвиток навичок спостережливості є надзвичайно важливим завданням, тому він має добре розумітися на його особливостях і використовувати ці знання в своїй практиці. Активний розвиток психічних процесів учнів, їх мовлення та багато інших факторів і є підґрунтям для ефективного та успішного розвитку навичок спостереження.

1.3. Педагогічні умови розвитку спостережливості молодших школярів

Людина в сучасному суспільстві грає досить важливу роль, тому і виникає необхідність діагностики та вивчення рис і властивостей особистості, які мо-жуть здійснювати вплив на ефективність її поведінки. В зв’язку з цим основним завданням сучасної освіти є виховання всебічно розвиненої, компетентої особистісті, яка буде найбільшою цінністю суспільства. Дане завдання ми можемо прослідкувати в нормативно-правових документах з питань освіти. Для реалізації поставленого завдання слід звертати увагу на розвиток у молодших школярів вміння здійснювати спостереження, самостійно вивчати довкілля, ставити перед собою необхідні завдання і вирішувати їх.

Актуальність даного питання підвищується  в умовах Нової української школи, яка має на меті розвинути в дитини «вміння вчитися», яке передбачає високий рівень активності учнів у самостійному здобутті знань. На перший план висувається вміння дитини самостійно встановлювати поряд дій при ви-рішенні певного завдання, крім того учень повинен вміти самсотійно обирати шляхи розв’язання, а також контролювати та оцінювати власну діяльність. На-ступний етап розвитку «вміня вчитися» передбачає безпосередню самостійність учня, він повинен вміти обходитися без вчителя, самостійно здобувати нові знання, а не просто повторювати за ним, в тому числі і шляхом спостережень, з їх подальшим практичним використанням. Для вчителя важливо розпочати розвивати в учнів навички спостереження ще з ранніх років, адже як всім відомо, що пізнання дитиною світу розпочинається саме з відчуттів та сприймань, а спостереження в свою чергу, являється найрозвиненішою формою довільного сприйняття.

До проблеми розвитку спостереливості зверталось досить багато вчених, вона цікавила таких видатних психологів і педагогів минулого, як І.Песталоцці, Я.Коменський, Дж.Локк, К.Ушинський та ін. вони вважали, що спостережливість відіграє важливу роль саме в інтелектуальному розвитку дитини. З опрацювання педагогічних джерел, можемо прослідкувати, що багато хто серед сучасних науковців та вчителів-практиків продовжує вивчати тему спостережливості, серед них О.Я.Савченко, Л.В.Занков, В.В.Титова та ін. Вони схиляються до думки, що розвиток спостережливості залежить від того, на якому матеріалу він здійснюється. Вчені акцентують увагу на тому, що найефективніше розпочинати розвиток дитячої спостережливості саме з виховання в неї інтересу до природи. Також науковці звертають увагу, що дитячний інтерес до природи має велику цінність при  здійсненні будь-якої діяльності, а при розвитоку навичок спостерігати він є найбільшим стимулом. Цікавість дитини до природи сприяє покращенню сприймання, завдяки цьому підвищується пізнавальна активність і запам’ятовування стає більш якісним. Спостереження за оточуючим світом здійснює неабиякий вплив на всебічний розвиток дитини, адже саме навколишнє середовище є одним з найбільших джерелом яскравих дитячих вражень. Формування та ефективний розвиток навичок спостереження учнів початкової школи можливий лише за умов безпосереднього контакту дітей з природою.

Вивчення учнями початкової школи природничого матеріалу є досить важливим при розвитку спостережливості. Тому вчителі повинні в своїй роботі часто та активно впроваджувати використання природничого матеріалу, давати детальні уявлення про природу, примножувати знання учнів про об’єкти навколишнього світу. Коли учні спостерігають предмети та явища в самій природі, вони досліджують їх безпосередньо всіма органами чуттів і переконуються в їхньому реальному існуванні, а не в свідомості. Але не можна обмежувати розвиток спостереження лише набуттям природничих знань. Суть спостережливості полягає у розкритті взаємозв’язків об’єктів та їх розумінні, учень повинен усвідомлювати і розуміти, те що він сприймає, співставляти та виділяти істотні ознаки, а це неможливе без активної діяльності мислення, та включення в роботу всіх його механізмів.

Невід’ємним компонентом  спостережливості є увага, в процесі сприйман-ня учень не тільки бачить, чує, а й зосереджується на певному об’єкті. Отже, задля здійснення розвитку спостережливості має бути присутній розвиток довільної уваги, на думку П.Блонського саме активна увага є передумовою спостереження. Зявдяки увазі дитина зосереджується на об’єкті, виокремлює суттєві ознаки та розрізняє їх від несуттєвих, а отже покращує розуміння та підвищує ефективність мислення.

Ефективність розвитку спостережливості обумовлена різними зовнішніми і внутрішніми чинниками. Серед внутрішніх можна виділити такі як: вікові особливості молодших школярів, високий рівень образної пам’яті, інтенсивний розвиток уваги та ставлення мотиваційної сфери. До зовнішніх передумов розвитку спостережливості відносять ті, які не залежать від особистості учня, це – завдання сучасної освітньої практики, рівень розвитку педагогічної науки та усвідомлення вчителями вагомості значення педагогічної проблеми.

Найвищого рівня спостережливості можна досягти при застосуванні дослідницького методу, який передбачає прояв творчої активності молодших школярів. Робота вчителя заключається лише в формулюванні проблеми і керуванні процесом її розв’язання, але процес навчання при цьому має підвищений інтерес, високу інтенсивність, характеризується дієвість і міцністю отриманих знань. Результатом даного навчання є формування в молодших школярів активного пізнавального ставлення, для закріплення уміння спостерігати використовуються навчальні ситуації і вміння переростає в окрему якість особистості – спостережливість. Після цього учні  можуть самостійно ставити перед собою проблему і на основі сприйнятих і набутих знань самостійно її розв’язують. Тоді спостережливість набуває рис креативності.

У контексті дослідження розвитку спостережливості доцільно висвітлити погляди відомого педагога В.Сухомлинського. В його працях втілені ідеї щодо шляхів удосконалення навичок спостереження молодших школярів через гру. На думку вченого спостережливість є однією з найважливіших рис інтелектуального розвитку особистості. Тому педагог в своїй практичній діяльності навчав дітей бачити, чути, розуміти, відчувати і головне, спостерігати за всім тим, що нас оточує. Головним завданням для вченого в його діяльності була зацікавленість дітей, для цього він використовував красу навколишнього світу. 

На його думку, це все спонукало дітей легше та швидше думати, сприяло розвитку фантазії та лексики учнів, вони могли підбирати слова з найтоншими відтінками. Коли дитина своїм гострим зором спостерігає за навколишнім сві-том, вона засвоює нові процеси та форми мислення, вивчає нові поняття, та може встановити причинно – наслідкові зв’язки між ним. На уроках мислення В.Сухомлинський звертав увагу дітей, на те, що необхідно не лише спостерігати за навколишнім світом, але і помічати відносини в ньому, таким чином діти мали змогу пізнавати та відкривати нові для себе закони природи.

Педагог відносив важливу роль грі, як допоміжного засобу для розвитку спостережливості дитини. За його словам гра дає великі можливості дитині для опанування нових уявлень та понять про навколишній світ.  Гра, це щось особливе, що допомагає дитині пробудити  допитливість. Саме використання гри в процесі навчання на думку вченого сприяє розвитку спостережливості. Нажаль, в сучасних освітніх умовах, де відбувається скорочення навчальних програм, вчитель не має змоги впроваджувати дану ідею так, як це робив свого часу В.Сухомлинський. За браком часу сучасний вчитель не має можливості реалізувати всі найкращі напрацювання вченого, які він давав своїм дітям ще багато років тому. Але все таки в реформі сучасної освіти, а саме з запровадженням Нової української школи ігрова діяльність дедалі частіше вводяться в начальний процес, адаптуються під нього і ми сподіваємося це сприятиме зацікавленості учнів в навчанні, так як на уроках ставатиме цікавіше і вивчати щось нове буде набагато легше.

Джерелом всебічного розвитку особистості, а отже і її спостережливості є мотивація діяльності. Саме тому визначення умов розвитку спостережливості неможливе без розуміння способів підвищення рівня мотивації. З огляду на те, що спостережливість полягає у сприйманні, то і провідними її спонуками будуть пізнавальні мотиви. І для вчителя, який має на меті розвинути спостережливість учнів, основним завданням є створення стійкої пізнавальної мотивації, саме вона повинна спонукати учня до активного спостереження, для забезпечення стану задоволення від процесу і його результатів.

Психологи звертають увагу на те, що процес поліпшення розвитку спостережливості можливий за умов правильно організованого навчально-виховного процесу, де школяр не буде задовільнятися простими першими враженнями, а буде ретельніше та глибше досліджувати, а отже і ширше пізнаватиме світ. Звичайно, необхідно пам’ятати про те, що середовище спілкування дитини, взаємовідносини в цій сфері, мінливий світ, люди та їх діяльність, різні соціальні проблеми та явища, які дитина здатна помітити, та в яких приймає участь сама впливають на розвиток даної якості. 

Спостережливість є досить важливою для дитини, так як допомагає їй ви-рішувати ряд творчих завдань, особливо у мистецькій діяльності. Як зазначав Б.Ананьєв у художній творчості спостережливість виступає цілеспрямованою діяльністю, яка організовує чуттєві сприйняття відповідно до інтелектуальних завдань.

Розвиток спостережливості формується в умовах активної діяльності дитини, де вона самостійно вивчає об’єкт, визначає зміни в ньому, тобто здійснює безпосереднє спостереження. У дидактиці воно виступає як один з головних засобів навчання, який складається з певних етапів роботи над отриманням інформації та її аналізом. Завдяки спостереженню відбувається накопичення знань про навколишній світ.

Спостережливість в молодших школярів формується з набуттям життєвого досвіду і за умов правильно організованого навчання. Вона допомагає досягти успіху у різних видах діяльності, характеризується вмінням швидко та правильно визначати особливості предметів та явищ довкілля. Спостереження має декілька етапів: сприйняття інформації, опрацювання у власній мисленнєвій діяльності та її інтерпретація.

Один з сучасних дослідників П.М’ясоїд віддає велике значення навчальній діяльності у загальному всебічному розвитку особистості, у формуванні її рис характеру, в тому числі і спостережливості. Психолог відносить спостережливість до інтелектуальних властивостей особистості, які можна прослідкувати на перебігу мислення, і які дають змогу охарактеризувати індивіда. Автор зазначає, що в підлітковому віці спостережливість вже майже сформована вцілому, і має певний рівень розвитку, отже займатися її інтенсивним формуванням необхідно ще коли дитина перебуває в дошкільному віці та молодшому шкільному.

Така якість особистості, як спостережливість розвивається в дітей поступово. Багато вчителів очікують, що молодший школяр вже володіє необхідним для навчання рівнем спостережливості і будують власні уроки з розрахунку на це. Але на жаль, не лише учні початкових класів, а й середніх та старших доволі часто не володіють вмінням спостерігати, не вміють помічати, виділяти істотні ознаки. Відсутність даної якості знижує продуктивність праці школяра, і звичайно, зменшує ефективність роботи вчителя. Тому спостережливість необхідно розвивати, використовуючи різні методи та прийоми. При застосуванні цих методів необхідно зробити так, щоб сприйняття безпосередньо переходило в самостійну діяльність спостереження. Повинен бути створений логічний ланцюг від первинних почуттів до сприйняття і потім до активного спостереження.

Спостереження вимагає певного рівня підготовки як від учня, так і від педагога це спричинено виконанням завдання спостереження, яке має передувати самому процесу. Гарно організоване та сплановане спостереження активізує пізнавальну та практичну діяльність школярів. Зі сторони вчителя необхідно розпланувати та продумати способи та методики спостереження, створити умови для його проведення, підготувати необхідну інформацію, яка буде донесена до дітей, також за необхідності підібрати потрібний дидактичний матеріал. З боку дітей важливим є знайомство з предметом спостереження, виділення та обговорення завдань та цілей разом з вчителем. Спостереження може бути різним, як і самостійним засобом навчання, так і включеним, яке відбувається в поєднанні з іншими методиками. Часто спостереження виступає як частина експерименту або дослідження.

Узагальнюючи все вищесказане, підкреслимо, що суть спостережливості полягає у спрямованості школяра напевний предмет чи явище, ознайомлення з інформацією про нього, та її подальший аналіз та практичне використання. Процес розвитку навичок спостережливості, потрібно розпочинати з виховання в дітей зацікавленості до природи.
Отже, розвиток спостережливості є однією з головних цілей вчителя у навчально-виховному процесі. На ефективність цього процесу впливає ряд багатьох факторів, серед них: підвищення пізнавальної мотивації, розвиток уваги та вдосконалення уміння спостерігати. Аналіз наукової психологічної та педагогічної літератури засвідчив, що вивчення даного питання було і залишається актуальним, оскільки спостережливість відіграє велику роль в навчальній діяльності учня та в становленні його як особистості. Серед педагогічних умов розвитку спостережливості молодших школярів слід виокремити такі:

· навчальний матеріал, на якому здійснюється спостереження;

· підбір вчителем найефективніших форм та методів організації навчально-виховного процесу, при якому будуть створюватися навчальні ситуації, які будуть сприяти розвитку та закріпленню навичок спостережливості;

· застосування вчителем дослідницького методу, який буде орієнтуватися на творчість учнів;

· усвідомлення вчителем цілей, мети, шляхів та результатів спостережень;

· високий рівень мотивації та пізнавальної активності;

· тривалість та інтенсивність  проведення спостережень.

Успішний розвиток спостережливості молодших школярів буде ефективнішим при умовах спеціально організованих психолого-педагогічних впливів вчителя на учнів, які дають можливість активізувати мотиваційну, інтелектуальну та емоційну сферу, а також підвищують уважність та вдосконалюють навички спостерігати і систематизувати отримані знання про природу.

Отже, можемо підсумувати умови ефективного розвитку спостережливості молодших школярів, виділивши їх у внутрішні:
- вікові особливості та індивідуальні особливості пям'яті;

- мотивація.

та зовнішні умови, на які дитина не впливає: 

- програмні вимоги природознавчого матеріалу;

- усвідомлення вчителями вагомості значення педагогічної проблеми.

1.4. Природознавча компетентність учнів початкової школи
На сьогоднішній день сучасна освіта зазнає істотних змін. Не є винятком і початкова освіта, яка теж нині перебуває на шляху реформування.  Змінюються підходи та визначаються нові пріорітети в різних освітніх галузях. Нові освітні документи, зокрема положення про нову українську школу та Державний стандарт України базуються на засадах особистісно-орієнтованого підходу і це є ознакою нової української освіти. Метою навчально-виховного процесу є виховання успішної, всебічної, соціалізованої, інтелектуальнорозвинутої, творчої, ініціативної особистості, здатною до самовиховання та самореалізації в житті, яка в свою чергу буде сприяти розвитку суспільства. Під час навчання та виховання в такої особистості формуються ключові компетентості. Вони досить різноманітні, але їх об’єднують спільні вміння, а саме:

· критично мислити;

· керувати своїми емоціями;

·  висловлювати та обґрунтовувати свою думку та позицію;

· самостійно приймати рішення та розв’язувати проблеми;

· співпрацювати в команді з іншими особистостями.

Завдання новітньої освіти не лише забезпечити школярів певним обсягом знань, необхідним, для життєдільності, але й навчити застосовувати їх практично та володіти способами  їх використання, тобто сформувати в учнів ключові та життєві компетентності. Тому для вчителя важливо не лише надати учням певну систему знань, але й сформувати таку особистість, яка має власну позицію, спроможна приймати рішення і нести відповідальність за них, прагне до самооосвіти, є мобільною та швидко адаптується до змін умов життя. Компетентна особистість вміє ставити перед собою мету і досягає успіху. Якщо результатом системи освіти є сформована саме така особистість, тоді можна вважати систему освіти продуктивною та ефективною.

В контексті нашого дослідження нами з’ясовано, що «компетентність», зазвичай, трактується як сучасна одиниця вимірювання рівня освіченості учасника освітнього процесу, але увага сфокусована конкретно на результах навчання, а особливо на здатності активно діяти та приймати рішення в різноманітних ситуаціях.

Вивчення сутності даного поняття цікавило багатьох науковців, таких як О.Пометун, Г.Халаш, Н.Бібік, Ж.Перре, І.Єрмаков та ін.  Стосовно визначення «компетентності» доцільно висвітлити погляди М.Холодної, вона характеризує її як спроможність до діяльності, а «компетентність особистості» зі сторони психологічних процесів розглядається як інтегративне утворення зрілої психіки, яке характеризується різними рівнями (особистісний, метакогнітивний та когнітивний).

А. Хуторський вважав «компетентність» реально сформованою людською якістю, яка містить індивідуальне ставлення особистості до предмета діяльності, це певне володіння відповідною компетенцією, яка в свою чергу є нормою освітньої підготовки та заданою вимогою.

Слід звернути увагу також та погляди О.Савченко, вона стверджує, що «компетентність» є інтегративною рисою особистості, вона формується на основні набутого в процесі навчання досвіду та знань, а також орієнтована на самостійність особистості і проявляється через загальну готовність та спроможність до дій. 

На думку В.Введенського «компетентність» є особистісною характеристикою, а «компетенція» в свою чергу визначається як сукупність конкретних професійних характеристик.

Я.Коломинський відзначав, що сукупність знань, яка характеризує ступінь сформованості умінь та навичок особистості і є «компетентністю».

Детальніше розглянемо результати досліджень Т.Зенченко, в ньому вона узагальнює та визначає поняття «компетентнісний підхід». Вона стоїть на  точці зору, що «компетентнісний підхід» у процесі навчання являє собою інноваційний засіб його модернізації, це спричинено проблемою здобуття якіснішої освіти не лише в загальному, але і для кожного конкретного учня.

Узагальнюючи все вищесказане, ми хочемо дати власне визначення поняття «компетентності», на нашу думку це сукупність ключових вмінь та навичок, які особистість здатна використовувати в різних ситуаціях. Ці здібності формуються на основі досвіду, знань та цінностей, отриманих в процесі здобуття освіти та практики. Проаналізувавши дослідження та визначення деяких вчених, можемо узагальнити, що основним завданням навчання молодших школярів є перехід від опанування знань до уміння застосовувати їх в житті. Вивчення цього питання, а саме методів, прийомів та способів даного процесу залишається досі відкритим та актуальним і знаходиться зараз в центрі уваги наукових співробітників НАПН України.

Компетентнісна освіта є більш сучасною та виходить за межі традиційної системи навчання, результатом якої є система наявних теоретичних та практичних знань і вмінь школяра, а не його спроможність діяти. Компетентнісний підхід позитивно впливає на модернізацію та оновлення всього навчально-виховного процесу, відбуваються зміни, починаючи від його змісту та мети до орієнтації учня та вчителя на результат.

Підґрунтям подальшого ефективного здобуття школярами освіти є оволодіння ними загальнонавчальними та цільовими компетентностями. Розвиток ключових компетентностей відбувається через освітні галузі та навчальні предмети. Кожний окремий предмет реалізовує формування тих ключових компетентностей, для яких має певні необхідні умови. Велика роль при формуванні переважної кількості компетентностей відводиться природничій освітній галузі, перевагою її  є інтегрований зміст матеріалу.

Базисною основою для розробки програми «Природознавство» був Державний стандарт. Ключовими положеннями програми є формування уявлень про єдність природи, формування природничо-наукової картини світу, виховання принципів безпечної і природоохороноої поведінки в навколишньому світі. Навчальна програма побудована на принципах наступності та неперевності навчального процесу в початковій школі. Природнича освітня галузь має на меті розвивати природознавчу компетентність учнів початкової школи за допомогою засвоєння дітьми комплексу інтегрованих знань про природу.

Природознавча компетентність – це риса особистості, яка визначає здатність вирішувати наявні соціальні та значущі для оосбистості проблеми, які знаходяться в межах природничих об’єктів, сфери відносин «людина-природа». Природознавчою компетентністю  можна також назвати об’єднання знань, умінь і навичок, які дають можливість не лише висловлювати певні судження, які стосуються природи, а і діяти, займатися, до прикладу, природозберігаючою діяльністю.

А.Грошовенко підкреслює, що природознавча компетентність не обмежується лише особливими предметними вміннями, до її складу входять також необхідні для особистості будь якого віку та сфери діяльності життєві навички, інформаційні, логічні та просторові навички.

Процес пізнання природи є важливим чинником всебічного розвитку дітей, а також сприяє розвитку моральних, етичних та естетичних якостей особистості, за його допомогою формуються навички природоохоронної діяльності. Тому важливо, щоб при вивченні природничих наук був врахований особистісно-зорієнтований підхід. Не можна також уникати використання в навчально-виховному процесі інноваційних освітніх технологій та сучасних інформаційно-комунікаційних засобів. Це все сприятиме успішному розвитку природознавчої компетентності.

На думку академіка І.Підласого українська освіта створила міцну «бетонну стіну» між різними дисциплінами, але насправді наш світ є одним цілим, тому при плануванні навчального процесу важливо враховувати міждисциплінарні зв’язки та інтегрувати знання в різні галузі. Це вплине на розвиток мислення учня, він не зупиниться на розгляді конкретних об’єктів, а розгляне їх положення в конкретній системі знань. Це буде основою для розвитку аналітичної та дослідницької діяльності молодшого школяра, що допоможе йому керувати базовими знаннями, спираючись на попередньо сформований під час вивчення матеріалу та в процесі взаємодії з навколишнім середовищем досвід.

 Основним предметом, який дає змогу формувати в учнів знання про оточуючий світ є «Я досліджую світ». Дана дисципліна представляє собою систему уявлень та понять, які розкривають сутність цілісності природи з врахуванням внутрішньопредметних та міжпредметних зв’язків. Мета цього навчального предмету – сформувати природничо-наукові здібності учнів початкових класів, включаючи оволодіння системою інтегрованих знань про природу, оволодіння методами навчально-пізнавальної діяльності та вироблення ціннісних орієнтації в різних сферах людської діяльності. Ті знання, які раніше можна було вважати вершиною, нині є лише підґрунтям для комплексного вивчення навколишнього світу та пошуком причинно – наслідкових зв’язків між об’єктами довкілля.

Українські вчені визначають природознавчу компетентність учня початкової школи як особистісну якість,  яка представляє здатність учня розв’язувати соціально значимі та особистісні практичні проблемні завдання, безпосередньо пов’язані з справжніми природними об’єктами у сфері відносин «людина-природа». Їх реалізація забезпечується тематичними змістовими лініями, які визначені Державним стандартом початкової освіти, а саме:

· «Людина» (передбачає пізнання себе та своїх можливостей і здібностей, а також безпечної та здорової поведінки дитини);

· «Людина серед людей» (ознайомлює із загальними морально-етичними нормами, стандартами сімейної поведінки та забезпечує оволодіння навичками співпраці та співіснування);

· «Людина в суспільстві» (забезпечує знайомство зі знаннями про права та обов’язки особистості, як громадянина,  історію своєї країни та світові досягнення українців);

· «Людина і світ» (пояснює важливість толерантного ставлення до різноманітного людського світу, до їх культур та звичаїв);

· «Людина і природа» (має на меті забезпечити пізнання природи, встановлення взаємозв’язків між об’єктами чи явищами, залежності між діяльністю людини та станом навколишнього середовища, навчає відповідальної діяльності людини в природі).

Для забезпечення завдань природознавчої компетентності слід підкреслити необхідність наявності природного розвиваючого середовища, де буде відбуватись організація активної діяльності школярів у природі та безпосереднє спілкування учнів з природничими об’єктами. Наприклад, цим може слугувати куточок природи в класі, в якому будуть розміщені різні рослини та тварини, на території навчального закладу може бути використаний шкільний сад або клумба. Діяльність дітей в такому середовищі сприятиме їх активнішому зв’язку з природою. За необхідності можна також скористатися найбільш прилеглими до території школи природними угрупуваннями такими як, парк або сквер, ліс чи водойма. Організація різних видів діяльності школярів (спостереження, практична, пошуково-дослідницька, природоохоронна, ігрова діяльність) в цих середовищах буде сприяти ефективному розвитку природознавої компетентності. 

До прикладу, в класних кучотках природи, зазвичай, зібрано доволі велику кількість кімнатних рослин, учні мають можливість спостерігати за ними, доглядати, відслідковувати розвиток і усвідомлювати, що від їхнього ставлення до рослин залежить їх стан. В процесі спілкування школярів з тваринами та рослинами вони розуміють, що це живі організми, які є не від’ємними об’єктами природи, що це не книжки чи іграшки, таким чином діти усвідомлюють, що за ними необхідно доглядати, що тут немає місця жорстокості і в них формується почуття відповідальності. Розвинути та активізувати турботливість учнів можна шляхом праці, яка передбачає створення та підтримку умов життєдіяльності рослин та тварин, крім того школярі вчаться спостерігати та обстежувати природні об’єкти, і вони вже самостійно можуть визначити який стан має той чи інший предмет, чи з ним все добре чи можливо він потребує допомоги.

Не лише естетичну красу несуть в собі ділянки на території школи (квітники, городи або сади), вони є також і гарним об’єктом для спостережень та догляду. Учні мають змогу впродовж всіх сезонів спостерігати за появою рослин, їх розвитком, цвітінням, визріванням, займатися їхньою висадкою та доглядом.

Значущим засобом виховання, звичайно, залишається особистий приклад, тому слід приділяти цьому багато уваги. Частіше організовувати спільну працю з учнями, а ще краще залучати і їх батьків до роботи. Разом можна влаштувати висадку квітів або дерев, прибирання території та багато іншого.

Існує ще багато форм роботи з молодшими школярами, які допоможуть прищепити любов до природи. До прикладу, спостереження за об’єктами та змінами в природі під час прогулянок, дослідницька діяльність, різноманітні екскурсії та відвідування, виставок, ботанічних садів, зоопарків, музеїв і т.д., залучення дітей до природоохоронної діяльності, вивчення народного календаря, участь в іграх, відгадування загадок, читання та обговорення художніх творів пов’язаних з природою, виготовлення годівничок та будиночків для птахів, виробів та композицій з природніх матеріалів.

Сучасна природнича освіта має ґрунтуватися на засадах гармонії людини з природою, спрямовуватися в майбутнє, сприяти подоланню вже зароджених в суспільстві стереотипів, а також здійснювати вплив на виховання всебічно розвиненої особистості та забезпечення формування умов для її подальшого розвитку. Сьогодні сучасна людина має не тільки володіти певними природничими знаннями, але і повинна мати певну чітку екологічну позицію та вести відповідальну діяльність. Вся навчальна діяльність повинна бути природничоспрямованою та орієнтуватися на розвиток інтелектуальної та духовної сфери дитини.

Не можна не погодитися з поглядами К.Ушинського стосовно того, що для дітлахів логіка природи є найзрозумілішою, адже навколишнє середовище є неоціненним джерелом впливу на розвиток розумових здібностей та естетичних відчуттів дитини. Дитяча допиливість та зацікавленість природою має бути фундаментом для подальшого виховання та освіти. В дитини поступово формується загальний, цілісний образ оточуючого світу як основа духовного зв’язку з природою. Ці знання повинні, в свою чергу, стати засобами, які будуть використані для практичної діяльності та її мотивації.

Відомий вчений В. О. Сухомлинський вважає, що природа сама по собі не здійснює ніякого розвитку та виховання, і виховання найкращих людських якостей відбувається тільки при активній взаємодії дитини з нею. Спочатку необхідно викликати у дітей допитливість, а після цього вже з’явиться більш стійкий інтерес до природи, і це все є фундаментом для виховання відповідального ставлення та почуття любові та захисту  до всього живого, що нас оточує.

Під час наукового пошуку ми дійшли до висноку, що для ефективного розвитку природознавчої компетентності в молодших школярів доречним буде використання технології розвитку критичного мислення. За її допомогою в учнів формується більш гнучке та динамічне мислення, а також виховується інтелект творчої особистості, що є досить необхідним для сьогодення. Для сучасних школярів важливо володіти здатністю до критичного та конструктивного сприймання оточуючого світу, себе та своєї ролі в ньому.

Критичне мислення можна визначити як здатність школяра до незалежного, індивідуального, творчого ставлення до інформації та навчального матеріалу, який він отримує в процесі навчання з різних джерел. Воно характеризується незалежністю та самостійністю думок учня, вмінням помічати помилкові судження, опиратися навіюванню думок та відстоювати власні. Підґрунтям початку розвитку критичного мислення є саме початкова ланка. 

Навчальна дисципілна «Я досліджую світ» дає великі можливості для застосування технології розвитку критичного мислення в процесі навчання молодших школярів задля реалізації компетентнісного підходу. Це можливе за умов сприятливого навчального середовища, де на уроках учні мають можливість вільно висловлювати свою думку, власні судження чи припущення, розмірковувати. Вчитель повинен заохочувати дітей до цього, адже коли вони відчувають, що їхні думки цінні і кожен з них має змогу висловитись, навіть тоді коли він не згоден з іншою думкою, тоді вони повністю включаються в навчальний процес.

Для сприяння розвитку мислення найбільш підходять запитання, вони можуть бути різних типів:

•
розвиваючі (розкривають суть та містять дослідницькі засади);

•
поширюючі (дають можливість пізнати нове про об’єкт вивчення, але не спрямовані на значне ускладнення знань);

•
репродуктивні (мають низький знаннєвий рівень, так як потребують більш точної та конкретнішої відповіді).

Найефективнішими для розвитку критичного мислення молодших школярів є розвиваючі.

Підсумовуючи вище сказане, можна зробити висновок, що  перехід до компетентнісного підходу в навчанні є метою модернізації освіти, адже сьогодення вимагає при закінченні загальної освіти всебічно розвинену особистість. Посилюється увага до формування ключових компетентностей школярів. Основним завданням сучасної освіти є підготовка компетентнісної особистості, яка здатна знаходити правильні рішення в різних ситуаціях. Для реалізації даного завдання необхідно виховувати в учнів самостійнійсть та ініціативність, розвивати здатність ефективно взаємодіяти з іншими при вирішенні проблем та виконанні завдань.

Як ми зазначили вище розрізняють ключові та предметні компетентності. Їх формування відбувається по-різному, перші розвиваються в реалізації змісту загальної освіті, а інші закладені в сутності певного визначеного предмету і набуваються під час певного року або етапу навчання.

Основним завданням початкової школи є результат, при якому діти не просто засвоюють природничі знання, а й вільно володіють ними та можуть скористатися за потреби. Для цього необхідно забезпечувати цікаве навчання, воно має бути максимально наближеним до реального життя, з використанням інноваційних освітніх, проєктних технологій, інформаційно-комунікаційних засобів, які орієнтуються на компетентнісно орієнтований підхід до учня. В процесі навчання має відбуватися розвиток критичного мислення та креативності.

Для успішної та ефективної реалізації розвитку природознавчої компетентності був розроблений дуже насичений курс «Я досліджую світ». Він передбачає організацію процесу навчання, таким чином, щоб пов’язувати для учнів ознайомлення з новими уявлення на основі уже відомої інформації. Він орієнтований на самостійну пізнавальну діяльність дітей, яка буде стимулювати їхню пізнавальну активність, що в свою чергу, буде рушієм розвитку природознавчої компетентності.

ВИСНОВКИ ДО ПЕРШОГО РОЗДІЛУ

На основі аналізу стану теоретичного обґрунтування аспектів вивчення спостережливості учнів молодшого шкільного віку ми встановили, що спосте-режливість є важливою якістю для життєдіяльності будь якої людини. Було досліджено, що науковці по-різному підходили до вивчення поняття «спостережливість». Під час наукового пошуку було диференційовано поняття «спостереження»  та «спостережливість». В ході дослідження встановлено критерії розвитку спостережливості відповідно до її структурних компонентів. Охарактеризовано особливості спостережливості молодших школярів, її компоненти та стадії. 

В контексті дослідження нами з’ясовано, що сьогодні початкова освіта за-знає суттєвих змін, які в першу чергу пов’язані зі зміною навчально-виховного процесу і впровадженням технологій, які спрямовані на розвиток самостійної пізнавальної діяльності учнів молодшого шкільного віку. Значну роль в процесі формування нової всебічно розвиненої особистості відіграють ключові компетентності, оволодіння якими неможливе без наявності навичок спостережливості. В теоретичному аналізі джерел було здійснено уточнення сутності понять «компетентність» та «природознавча компетентність».

У зв’язку з вищевикладеним ми акцентуємо увагу на тому, що для розвитку спостережливості дітей в даний період необхідне вивчення саме природничого матеріалу, на підставі цього вчителі початкових класів повинні активно впроваджувати і інтегрувати необхідний матеріал в свою діяльність.

В межах роботи ми дійшли  висновку про те, що для успішного розвитку природознавчої компетентності молодших школярів необхідне природне, розвиваюче середовище, в якому присутні умови для безпосереднього контакту дитини з навколишнім світом, в процесі якого парлельно відбувається розвиток спостережливості.

РОЗДІЛ II.

МЕТОДИКА РОЗВИТКУ СПОСТЕРЕЖЛИВОСТІ ЯК ЗАСОБУ ФОРМУВАННЯ ПРИРОДОЗНАВЧОЇ КОМПЕТЕНТНОСТІ УЧНІВ ПОЧАТКОВИХ КЛАСІВ

2.1. Методика розвитку спостережливості на уроках інтегрованого курсу «Я досліджую світ»

Цикл природничих наук в молодшій школі може реалізувати власний розвивальний, навчальний та виховний потенціал, якщо в процесі його вивчення будуть застосовані практичні та дослідницькі види діяльності, учнями будуть проводитися самостійні спостереження (в школі, в позакласні роботі). Спостереження, зазвичай, дає змогу школярам підтвердити вже відомі їм факти, а також набути нових знань, засвоїти нові поняття. 

Аналіз методичної літератури та психолого-педагогічних джерел з питання проблеми спостережливості молодших школярів дає можливість зробити висновок, що розвиток природознавчої компетентності у дітей відбувається саме за допомогою проведення систематичних спостережень, під час яких учні отримують правильні уявлення про оточуючий світ.

Підґрунтям побудови методики слугувала ідея її найбільшої ефективності для розвитку спостережливості учнів молодшого шкільного віку. Орієнтуючись на теоретичні дані про розвиток спостережливості особистості і якостей вцілому слід віднайти найоптимальніші практичні шляхи досягнення високого рівня розвитку якості, яку ми досліджуємо. Він має значно, за своїми характеристиками, перевищувати рівень, який досягають школярі в умовах традиційного навчання.

З урахуванням вікових особливостей дітей молодшого шкільного віку ефективним також, задля розвитку спостережливості, буде застосування в процесі навчання методу проєктів (в ході їх проведення школярі мають змогу створювати та корегувати власну природничу поведінку, здійснювати самоаналіз її результатів), проведення різноманітних екскурсій, дидактичних ігор, а також проведення уроків серед природи. Впровадження в практику молодшої школи таких видів діяльності формує в учнів інтерес до вивчення оточуючого світу, розвиває здатність здійснювати аналіз та давати оцінку власним та чужим вчинкам по відношенню до природи. Формування високого рівня спостережливості може відбуватися за умов єдності урочних та позаурочних форм роботи. Тому на уроках природничого спрямування і в позаурочний час слід організовувати систематичні цілеспрямовані спостереження дітей за природою, так як вони здійснюють позитивний вплив на образне, конкретне мислення, дають уявлення та поняття про оточуючий світ, що в подальшому впливає на розвиток усного та писемного мовлення учнів, а також розвиває логічне мислення. При правильній організації спостереження в школярів розвинуться і виховаються охайність, наполегливість, працелюбність, ініціативність, самостійність, а також вміння працювати систематично і цілеспрямовано. Всі ці вміння та навички відіграють велику роль в процесі формування природознавчої компетентності молодших школярів, готують їх до здійснення подальшої практичної, самостійної діяльності.

Під методикою ми розуміємо ряд пов'язаних між собою шляхів, способів та прийомів здійснення певної діяльності.

Методику розвитку спостережливості як засобу формування природознавчих компетентностей молодших школярів ми визначаємо як ряд умов та сукупність форм і методів, що застосовуються на уроках «Я досліджую світ» у початковій школі і сприяють розвитку спостережливості здобувачів початкової освіти.

Методику розвитку спостережливості ми будували на єдності мотивації учнів та організації освітньої діяльності, щоб досягти якомога більшої її ефективності для розвитку спостережливості.

Реалізуючи завдання наукової роботи ми прагнули забезпечити інтегративну функцію, тим самим об'єднати головні ідеї всіх предметів, де розглядається природознавчий матеріал та підпорядкувати форми та методи навчання здобувачів початкового освіти орієнтації на спостереження для оволодіння знаннями та впровадженням знань у діяльність.

Стратегія запропонованої нами методики передбачала підвищення мотивації учнів у розвитку їхньої спостережливості шляхом роз`яснювальної роботи, проведення переконань, переосмислень, заохочень, стимулювань, схвалень, та популяризації номінації «спостережливий».

У структурі обраної методики пропонуємо розглянути шляхи її реалізації.

2.1.1. Метод проєктів

Оновлення змісту загальної середньої освіти потребує розробки нових освітніх технологій, засобів навчання, які дають змогу учням розвивати свої творчі та інтелектуальні здібності, формують самостійність та якості необхідні для існування в нових умовах життя. В основних положення нових освітніх документів передбачено, що учні мають оволодіти необхідним особистим досвідом культури спілкування, вмінням співробітництва в будь-яких ситуаціях та здатністю самовиражатися в різних видах творчих завдань.

Реалізація цих завдань потребує використання компетентнісного та діяль-нісного підходів в навчально-виховному процесі, який буде гармонійно поєднувати оволодіння загальними знаннями та вміннями з розвитком особистих творчих задатків учня.

В той же час в навчально-виховному процесі повинні активно застосовуватися педагогічні технології навчання в співробітництві. Одним із ключових методів організації спільної роботи є проєктна технологія.

Технологія проєктної діяльності орієнтується на інтереси учнів під час їх-ньої безпосередньої активності на всіх етапах діяльності. Метод проєктів відповідає вимогам особистісно орієнтованого навчання в рамках якого, здійснюється індивідуальний та диференційований підхід, але його використання, зазвичай, має ситуативний характер. Ми вважаємо що потенціал методу проєктів є, нажаль, недооціненим і залишається поза увагою науковців та практикуючих вчених.

Кожна людина, так чи інакше, на різних періодах свого життя бере участь в різноманітних життєвих проєктах. Насамперед в сучасній професійній сфері. Проєктна форма діяльності стала певною ознакою новітнього часу. Отже, готовність особистості, в тому числі дитини, до участі в такому виді діяльності зумовлена стрімкими змінами сучасної системи освіти та суспільства вцілому.

Актуальність проєктної діяльності підвищується в умовах Нової українсь-кої школи, адже відбувається перехід традиційної системи до компетентнісного підходу, метою якого є розвиток особистості, яка володіє ключовими компетентностями і спроможна осмислено діяти та існувати в сучасному просторі. 

Сутністю проєктної технології є стимулювання в учнів зацікавленості до повсякденних проблем і самостійного пошуку їх вирішення, формування вміння адаптуватися у мінливому, швидкоплинному світі. Мета проєктної діяльності передбачає вирішення школярами однієї або цілої низки проблем за допомогою практичного застосування набутих знань та навичок, але не обмежується тільки цим. В пріорітеті методу проєктів стоять форми самостійної діяльності учнів, в основі яких не лише використання отриманих знань, а й здобуття нових. В центрі проєкту завжди є певна проблема, яку необхідно вирішити, застосовуючи, різноманітні інтегровані знання, методи, з різних галузей науки, техніки і т.д.

Проте, не зважаючи на її актуальність проєктна технологія не є новою, її виникнення сягає ще 20-х років минулого століття. Вона також має іншу назву «метод проблем». Аналіз літературних джерел з проблеми дослідження показав, що даний метод цікавив багатьох науковців різних періодів. Засновниками і розробниками методу проєктів, по праву, вважаються В.Кілпатрик, Дж.Дьюї та Е.Коллінгс. Дьюї запропонував організувати активний навчальний процес посилаючись на цілеспрямовану учнівську діяльність, враховуючи, їх особисту зацікавленність в отриманні цих знань. Дослідники змогли чітко та конструктивно обґрунтувати суть методології та перелік переваг нової технології. Як бачимо, з того часу і даний підхід активно використовується в світовій педагогічній практиці.

Відомо, що метод проєктної діяльності цікавих багатьох зарубіжних та вітчизняних вчених, серед них В.Коваленко, Г.Ващенко, Ю.Олькерс, Є.Кагаров, О.Пометун, Є.Перовський, О.Сухомлинська та ін. В їхніх працях знайшли відображення передумови формування проєктної технології як однієї з форм організації навчального процесу, також представлено хід її  практичного використання у вітчизняних школах 20-30 х років минулого століття. Після цього метод проєктів переживав певний занепад, але вже в 90-х роках ХХ ст. відбулося його повернення в освітню практику. З тих часів він стає об’єктом педагогічних досліджень. Його розглядали з різних позицій, як з загальнопедагогічних, так і з методичних. Цим займалися такі дослідники: О.Новиков, М.Морозова, Н.Кисельова, Л.Масол, Є.Полат, В.Симоненко та інші. Не оминула уваги вчених (О.Блохін та І.Джужук) і роль використання проєктів в рамках особистісно орієнтованого навчання, а також його вплив на розвиток творчих здібностей (Т.Шевцова, М.Сердюк) та на формування ключових компетентностей (О.Чуракова, Г.Голуб). Ґрунтовними науковими працями з питань вивчення проблеми застосування в шкільній освіті технології методу проєктів є доробки Ю.Громика, Л.Ващенко, О.Коберника, С.Ящука, В.Беспалька та ін.

Як зазначалось вище, в широкому розумінні проєкт передбачає вмотивовану, усвідомлену та чітко сплановану діяльність, яка орієнтується на формування в учнів систематизованих практичних та інтелектуальних вмінь. В більш вужчому сенсі проєктна технологія визначається як колективна творча, пізнавальна активність, на основі спільної єдиної мети та визначених учасниками проєкту способах її досягнення. 

В умовах сучасної освіти метод проєктів реалізується в трьох напрямках, саме:

-
як метод інтегративного навчання учнів на основі самостійної, творчої, вмотивованої, пошуково-пізнавальної діяльності;

-
як спосіб розв’язання школярами конкретних соціальних проблем;

-
як специфічна особистісна діяльність вчителя, яка передбачає пошук но-вої інформації та створення сучасних видів педагогічної діяльності, тощо.

Головними завданнями використання проєктування в освітньому процесі є: 

•
не обмежуватися тільки переданням учням готових знань, але і навчити їх здобувати їх самостійно, здійснювати їхній аналіз з різних позицій, висувати власні судження та робити висновки;

•
розширювати учнівське коло спілкування, залучати спеціалістів з різних галузей, знайомити з різноманіттям сучасного світу;

•
формувати в учнів навички виконувати різноманітні соціальні ролі (виконавця, посередника, лідера, організатора  і т.д.);

•
розвивати комунікативні навички школярів, а також вміння співпрацювати в команді;

•
створити образ цілісності знань;

•
підвищити рівень мотивації до тримання нової інформації.

Ефективне і успішне запровадження проєктної технології потребує певних вимог, таких як: наявність актуальної освітньої проблеми, задля задоволення учнівських навчальних інтересів та життєвих потреб; дослідницький характер пошуку способів вирішення проблеми; висунення гіпотез та перевірка їх; адекватне обґрунтування висновків; створення ситуації успіху для дітей (виклакати почуття зацікавленності, мотивації до дослідження певної проблеми); активізація роботи психічних процесів; творчий характер учнівської діяльності; готовність до практичного використання результатів проєктування.

Метод проєктування вважається інноваційною освітньою методикою. Він дозволяє реалізувати особистісно-зорієнтований підхід в навчальному процесі, адже враховує індивідуальні особливості і задатки кожного окремого учня, а також сприяє підвищенню учнівської мотивації шляхом практичного застосування отриманих знань при вирішенні особистісних або життєвих проблем  і дає можливість створити позитивну атмосферу під час навчально-виховного процесу.

Впровадження методу проєктів в освітню практику має багато переваг як для учня, так і для вчителя:

•
педагоги та школярі вчаться знаходити та обирати найбільш цікаві та значущі проєктні теми;

•
вчитель має можливість надавати пріорітет самостійній діяльності дітей;

•
в ході проєктної діяльності учень оволодіває основними методами дослі-дження;

•
в школярів формується комунікативна компетентність, яка в подальшому буде здійснювати вплив на розвиток інших ключових компетентностей.

В контексті нашого дослідження слід виділити типологію проєктів за домінуючим видом діяльності, виділяють такі:

•
дослідницькі (орієнтовані на залучення учнів до науково-дослідних форм діяльності);

•
творчі (передбачає творчий підхід до оформлення результатів проєкту);

•
ігрові та рольові (учасники проєкту самостійно визначають свої ролі, спираючись на зміст та характер проєкту);

•
прикладні (орієнтуються на результат, який був чітко обумовлений на початку діяльності);

•
інформаційні (мають на меті пошук та зібрання інформації з теми проєк-ту, її аналіз та узагальнення фактів).

Існує також класифікація проєктів за предметно-змістовним напрямом, а саме: монопроєкти (відбуваються в межах у однієї галузі знань) та міжпредметний проєкти (стосуються декількох предметів).

Вчені виділяють ще декілька типологій проєктів:

-
за характером координації (з явною, відкритою та прихованою координацією);

-
за характером зв’язків (регіональні або внутрішні і міжнародні);

-
за кількістю учасників (індивідуальні, парні, групові);

-
за тривалістю виконання (короткочасні, середньої тривалості та довготривалі).

В рамках Нової української школи був розроблений новий інтегративний курс який поєднує в собі декілька освітніх галузей. Його назва "Я досліджую світ", з цього зрозуміло, що сама назва курсу дає можливість педагогам організовувати дослідницьку діяльність для учнів початкових класів. Кожен вчитель знає, що молодші школярі вирізняються своїм інтересом до різноманітності навколишнього світу. Мета навчального курсу- забезпечити розвиток пізнавальних інтересів учнів за допомогою проведення досліджень та спостережень за оточуюючим світом. Одним з методів, який сприяє реалізації даної мети є метод проєктів. Він дає можливість в процесі навчання під керівництвом вчителя здійснювати учнями самостійну, творчу діяльність спрямовану на вирішення проблеми проєкту.

При організації проєктної діяльності в освітньому процесі вчителю слід враховувати індивідуальні, вікові та психолого-фізіологічні особливості учнів молодшого шкільного віку. Тому при виборі теми проєкту вчителю слід спиратися на зміст навчальних предметів, але необхідно надати учням можливість самостійного вибору, адже діти такого віку мають невеликий життєвий досвід і власне коло інтересів, яке може не співпадати з інтересами дорослих. Доречним в процесі виконання учнівського проєкту буде проведення екскурсій, прогулянок-спостережень, тощо. Це також буде мати вплив на розвиток природознавчої компетентності молодших школряів.

Починати впровадження проєктної діяльності можна, починаючи, вже з першого класу. Так як молодшим школярям, порівняно з іншими дисциплінами, близьке спілкування з природою, це можуть бути короткочасні проєкти в процесі вивчення природничих дисциплін. Для початку, так як молодші учні не володіють достатнім рівнем роботи з проєктною технологією і це є складна праця для них, вчитель може самостійно підбирати необхідні матеріали, або ж залучати до роботи батьків, це буде їхньою спільною діяльністю з дітьми. Пізніше, коли в учнів розвинуться потрібні навички, вони можуть приступати до самостійної роботи. Згодом теми проєктів, їх обсяг та тривалість будуть збільшуваться, відповідно до набуття учнями нового досвіду.

Проєктну технологію можна охарактеризувати як навчання в процесі спілкування (з однолітками, вчителем, різними фахівцями і т.д.), а також учень вчиться виконувати різноманітні ролі (лідер, дослідник, організатор, експерт). Учні мають можливість відчути власну значущість, проявити та розвинути свій творчий потенціал, виявити лідерські якості та самовиражатися.

Зазвичай, учням подобається така форма роботи, вони вчаться працювати в групах, проводити експерименти, здійснювати спостереження тощо. Діти вчаться самостійно підбирати інформацію, аналізувати її, виділяти головне, працювати з різними інформаційними джерелами (посібники, енциклопедії, довідники), а також розвивають свої навички роботи з можливостями інформаційно-комунікаційних технологій.

Значення проєктної технології саме для розвитку природознавчої компетентності полягає у тому, щоб навчити учнів поєднувати факти в цілісну систему та систематизувати особисті враження. У змісті проєктів природничого спрямування важливо забезпечити розуміння дитиною її значення серед природи, взаємодію з нею та відповідальність. Тому в навчально-виховному процесі початкової школи чільне місце належить формуванню бережливого та відповідального ставлення до природи, яке в подальшому впливає на розвиток природознавчої компетентності особистості. При активній використанні проєктної технології до кінця закінчення початкової ланки, в учнів буде сформована готовність до правильної взаємодії з оточуючим світом. Її складові: дієва, емоційно-ціннісна та інтелектуальна готовність.

Підсумовуючи, вищесказане слід зазначити, що проєктна технологія є однією з найактуальніших інновайних педагогічних технологій, яка відповідає переходу освіти до особистісно-зорієнтованого, компетентнісного підходу, який зосереджується на процесі здобуття учнями знань, умінь та навичок, набуття життєвого досвіду, які переростають в компетентості, здійснює неабиякий вплив на розвиток спостережливості молодших школярів.

При активному застосуванні методу проєктів, молодші школярі з раннього віку набувають важливих вмінь та навичок, таких як: самостійний пошук способів здобуття знань, отримання інформації, мотивація до саморозвитку, до творчості, розвивається вміння працювати в колективі, покращуються комунікативні навички, а також посилюється бажання до самостійного навчання. В подальшому школярі можуть застосовувати отримані під час проєктної діяльності знання в своєму щоденному житті. Окрім цього, молодші учні навчаються висловлювати і аргументувати власну думку, а також підтримувати інших під час виступу, тим самим покращуючи міжособистісні відносини в колективі.

Проєктний метод дає можливість вчителю та учням досягти вищого рівня розвитку і повірити в свої можливості, а також швидко адаптуватися до нових умов та змін.

2.1.2. Навчальні екскурсії

Важливе місце в процесі вивчення предметів природничого спрямування займають навчальні екскурсії. Вони передбачені програмою для початкової школи вже з 1 класу (відвідування музеїв, ботанічних садів, парків та водойм) і мають велике навчально-виховне значення. За допомогою екскурсій учні молодших класів поглиблюють та закріплюють отримані знання, здобувають навички спостережливості, розширюють пізнавальні здібності, поглиблюють екологічні навички. Вчитель має можливість під час проведення екскурсій поєднувати індивідуальні та фронтальні форми роботи.

Навчальна екскурсія – це одна з форм організації навчання в умовах природи чи виробництва. Під час такої діяльності діти мають можливість ознайомитися особисто з різноманітністю оточуючого світу. Така форма організації навчально-виховоного процесу є підґрунтям для вивчення молодшими школярами природи та її особливостей. Навчальні екскурсії викликають у них зацікавленість до цього та посилюють бажання до проведення спостережень.

В першому класі під час навчальних екскурсій діти переважно спостерігають за птахами, їхнім способом життя, живленням, особливостям проживання, слідами і т.д. Проводяться фенологічні спостереження за змінами у природі. Індивідуально учнями ведуться спостереження за свійськими тваринами. Для того, щоб мотивувати учнів, підтримувати їх інтерес до спостережень, необхідно раз на тиждень проводити опитування, де вони будуть розповідати про результати власних спостережень.

На наступний рік навчання, коли учні оволоділи вже певними навичками та досвідом ведення спостережень, діти вже починають спільно обговорювати та оцінювати спостереження, а найцікавішими діляться з усім класом. Актуальним на даному етапі є проведення "уроків серед природи". Вони є фундаментом для формування в молодших школярів знань про природу рідного краю, мотивують до спілкування з нею, допомогають учням встановлювати взаємовідношення в природі та залежності між людиною і її впливом на природу. В початковій школі діти повинні розуміти, людське життя і їх матеріальне та моральне благополуччя повністю залежить від стану навколишнього середовища.

Навчальні екскурсії дають можливість організовувати спостереження за явищами та особливостями природи безпосередньо в самій природі. Основною метою проведення таких екскурсії є формування в молодших школярів природничих понять про живих істот, предметів і явищ природи в навколишньому світі. Під час екскурсій діти спостерігають за оточуючим світом, знайомляться з різноманітною людською діяльністю, рослинним та тваринним світом в різний період часу та пір року. Їх слід проводити під час вивчення певної теми, для уточнення і поглиблення природничих знань учнів. Діти дуже люблять екскурсії, вони роблять їхнє життя цікавішим, допомогають краще орієнтуватися в довкіллі, учні дізнаються багато чого нового, також збагачується їхній словниковий запас і розвивається мовлення. Все те, за чим спостерігають учні під час екскурсій зацікавлюють їх, привертають увагу, розвивають допитливість, пізнавальні здібності, увагу, творчу уяву та спостережливість, виховують уважність та кмітливість, формують навички самостійної роботи учнів, допомогають молодшим школярам відчувати і розуміти прекрасне, помічати красу в дрібницях, милуватися оточуючим світом, оберігати та захищати його. Учні під час екскурсій сприймають оточуючий світ безпосередньо органами чуттів, це дає змогу формувати уявлення про природу як єдине ціле Більшість екскурсій проводяться в природі, на свіжому повітрі, а це сприяє фізичному загартуванню дітей.

Існують різні види навчальних екскурсій, які організовуються в початковій школі: екскурсії в природу, які передбачають спостереження за природними елементами, їх особливостями тощо. Школярі повинні зрозуміти і усвідомлювати, що природа є нашим домом, частинкою нас самих, і ми маємо її оберігати і не бути байдужими. Наступним видом є екскурсії в музей або на виставку, де учні мають можливість ознайомитись з різноманітністю оточуючого світу, побачити на власні очі витвори мистецтва та досягненнями людства. І ще одним різновидом є екскурсії на виробництво, під час яких діти знайомляться з людською діяльність, з різними етапами та способами виробництва. Під час таких екскурсій в учнів розвивається інтерес до людської діяльності та до різновидів виробництва.

Навчальні екскурсії, як правило, слід проводити на початку вивчення теми (вступні), іноді їх можна включати в процес вивчення певної теми (поточні), а інколи і на завершення теми (підсумкові або оглядові). Спостереження, які учні провели під час екскурсій необхідно використовувати на подальших уроках.

Методи та способи організації навчальних екскурсій та їхній зміст сприя-ють всебічному розвитку дитини. Вони можуть проводитися не лише в процесі вивчення природознавчих дисциплін, але і можуть бути інтегрованими з іншими навчальними предметами (музика, літературне читання, мистецтво та ін.). Екскурсії, які проводяться в процесі вивчення природничих дисциплін  - це уроки, які організовані не в приміщенні школи, а на природі, де учні можуть спілкуватися безпосередньо із зовнішнім світом. На уроках-екскурсіях основним методом пізнання є спостереження.  Такі уроки мають великий виховний вплив на особистість учня та на розвиток його естетичних почуттів.

Ефективність проведення уроків у формі екскурсій залежить від підготовки його вчителем. Підготовка до екскурсій включає декілька етапів: вчитель формує річний календарний план, де плануються екскурсії з кожної теми, які який враховують конкретні місцеві умови, після цього вчитель визначає  навчальну мету кожної екскурсії, обирає місце проведення, та виділяє предмети спостереження.  Після цього відбувається етап підготовки учнівського колективу, школярі мають ознайомитися з метою екскурсії, її завданнями,  а також вчитель повинен проінформувати учнів щодо правил поведінки, за необхідності підібрати необхідний інвентар. В подальшому відбувається визначення екскурсійних маршрутів та зупинок.

Потім вчитель повинен розробити розгорнутий план навчальної екскурсії. Він має певну структуру: (клас, дата проведення, мета та завдання, маршрут, інвертар і обладнання). Також слід заздалегідь, до початку ескурсії, сформулювати запитання, які вчитель буде ставити учням під час екскурсії та після. Вчитель повинен продумати, які ігри будуть використані під час навчальної екскурсії.

Під час екскурсії, на місці її проведення, вчителю потрібно учням нагадати мету та завдання, які їм необхідно виконати. За необхідності, показати як правильно підійти до виконання певного завдання. Після цього діти виконують самостійно свої завдання, в кінці інформують вчителя та інших учнів про свої результати. В процесі екскурсії школярі повинні ознайомитися з матеріалами спостережень, зробити необхідні нотатки, замальовки, тощо. Вчитель, зі своєї сторони, мусить дати вичерпні відповіді на учнівські запитання, детально розповісти інформацію, про предмет вивчення, пояснити важливі моменти.

Під час навчальної екскурсії у дітей виникає багато питань, і вони цікав-ляться багатьма іншими речами, що не відповідають тематиці екскурсії. У цьо-му випадку необхідно дати учням правильне і чітке пояснення, мотивувати до спостереження та всіляко задовольняти їхню допитливість, це буде сприяти розвитку інтересу до природи в учнів. Під час екскурсій діти вчаться звертати увагу на неживі предмети та явища, аналізувати та порівнювати їх, робити висновки.

Спілкування з природою викликає в учнів мотивацію не лише до глибшого пізнання природи, а й до її охорони та збагачення, також виховує естетичні смаки та відчуття.

Екскурсії допомогають укріпити фізично дитячий організм, а також є важливою складовою для виховання у дітей  таких цінних моральних якостей, як патріотизм, дружба, почуття відповідальності, дисциплінованість, чесність та культура поведінки. Інтерес та настрій дітей дуже важливі для проведення успішної екскурсії. Велике значення також мають дисциплінованість та організованість учнів. Тому у вступній бесіді вчитель повинен пояснити, як діти повинні поводитися на вулиці, у лісі, на полях, біля річки тощо, як вони повинні одягатися відповідно до погоди та часу проведення занять.

Навчальна екскурсія не повинна бути просто повторенням попереднього матеріалу, вона повинна дати дітям щось нове, закріпити та розширити їхні знання про навколишній світ. Навчально-виховне значення екскурсії залежить безпосередньо від того, як буде проведено її узагальнення. По завершенню  проводиться  узагальнююча бесіда , де учні  мають можливість висловити власні думки, підбити підсумки, поділитися своїми враженнями, вчитель може уточнювати і доповнювати учнівські відповіді. Розмова повинна бути короткою, інакше це послабить емоційне бачення самої подорожі.

Отже, навчальні екскурсії досить широко використовуються в навчально-виховному процесі початкової школи. Вони дають можливість учням молодшого шкільного віку бути самостійними при спостереженні та стимулювати їхню творчу пізнавальну діяльність при виконанні навчальних завдань. Своєчасне проведення навчальних екскурсій посилює інтерес учнів до навчального матеріалу, сприяє закріпленню теоретичних знань та допомагає переносити отримані знання на практичну діяльність. Крім того, екскурсійні прогулянки також важливі для виховання естетичних почуттів учнів, оскільки екскурсії дозволяють їм помітити багатство рідної природної краси, кольори, звуки, форми та аромати. Цілеспрямовані природознавчі екскурсії сприяють формуванню екологічних ідей та культури молодших школярів, а також почуттю особистої відповідальності за природний стан.

2.1.3. Віртуальні екскурсії

Сьогодні світ дедалі більше залежить від інформаційних технологій. Вони доволі швидко та інтенсивно впроваджуються в різні сфери людської діяльності. Їх активно використовують для навчання, роботи та багатьох інших цілей. Впровадження інформаційно-комунікаційних технологій значно полегшило життя людини, спростило пошук необхідної інформації, забезпечило спілкування з людьми та пришвидшило швидкість прийняття рішень. Інформатизація сучасного суспільства проходить з дуже великою швидкістю і призводить до появи нової категорії культури, яка отримала назву інформаційна. Її оволодіння починається вже з раннього дитинства.

Раніше переміщення в просторі та часі для людей було мрією і чимось неосяжним, нині з появою сучасних технологій це стало реальністю. Людство має можливість за допомогою нових комунікаційних технологій спілкуватися один з одним в реальному часі, незважаючи на десятки тисяч кілометрів. Але одного спілкування для людини замало, їй необхідно також забезпечувати свій фізичний, духовний, культурний та пізнавальний розвиток.

Сучасна освіта зазнає змін, особливо змінюються освітні цілі. Основним завданням є не передача певної системи знань, а формування в учнів умінь отримувати та обробляти інформацію, важливим є формування навичок мис-лення високого рівня (здатність до аналізу, синтезу та оцінювання). Впрова-дження нового Державного стандарту початкової школи вимагає від вчителя пошуку нових засобів, прийомів та методів навчання, спрямованих на реаліза-цію цих завдань. Одним із шляхів забезпечення ефективної реалізації мети та головних завдань НУШ є впровадження в освітній процес методів та прийомів навчання, заснованих на використанні сучасної техніки та мережі Інтернет.

Однією з форм організації навчального процесу є проведення екскурсій. Проведення екскурсій під часосвітнього процесу є досить важливим, адже вони допомогають учням підвищити свій інтелектуальний рівень, розвивають спостережливість та здатність до сприймання краси оточуючого світу. Екскурсії супроводжують нас все життя і є однією з форм поєднання навчання з життям або практикою. Під час проведення колективної екскурсії, у молодших школярів формується вміння співпрацювати в колективі, та існувати в природньому та соціальному оточуючому середовищі.

Серед неймовірно великої кількості мережевих ресурсів, які допомогають людині в навчальному процесі, поєднують його з реальним життям, через спо-стереження, знайомство з природним оточенням, велику роль відіграють віртуальні екскурсії. На сьогоднішній день, особливо в умовах всесвітньої пандемії, коли посилюється впровадження дистанційного навчання виникає необхідність у проведенні віртуальних екскурсій, вони є одним з варіантів іноваційних інформаційних технологій в навчальному процесі.

Інтернет джерела визначають таку екскурсію як організовану сукупність фото та відеоматеріалів, іноді з текстовим або аудіосупроводом, яка містить елементи навігації. Такий вид організації діяльності учнів дає можливість відвідувати найвідоміші музеї світу просто під час уроку, або позаурочної діяльності. Діти можуть скористатися елементами навігації та здійснити прогулянку експозиційними залами музеїів, переглядати експонати зблизька, обговорювати побачене разом в класі. За допомогою таких екскурсій школярі вивчають різні види та жанри мистецтва, знайомляться з досягненнями у галузі науки та техніки, переглядають історичні документи або знахідки.

Віртуальні екскурсії можна впроваджувати як частину фрагменту уроку, наприклад подорож в місто або країну, яка вивчається, як відвідування виставок або музеїв, парків і ботанічних садів, і навіть підприємств. Єдиною відмінністю від традиційної екскурсії буде лише місце проведення, бо віртуальна зазвичай організовується в умовах навчального закладу. Проведення такої екскурсії не вимагає від педагога великої підготовки, адже в наш час в мережі Інтернет існує велика кількість вже готових пізнавальних (з педагогічної точки зору) екскурсій, їх якість та кількість стрімко зростає, сприяє цьому, нажаль, не дуже позитивна ситуація в світі. Крім того, вчитель має змогу створювати віртуальні екскурсії самостійно, сучасне спеціальне програмне забезпечення дає великі можливості для цього, однак такий процес є досить трудомістким.

Здійснивши аналіз методичної літератури ми розглянули класифікації екс-курсій, серед віртуальних можна виділити наступні:

1.
За змістом:

•
оглядові (містять фрагменти декількох екскурсій спільної теми);

•
тематичні (розкривають певну тему);

•
біографічні(пов’язані з біографією та життєдільністю видатних діячів).

2.
За способом створення віртуальної екскурсії:

•
з використанням технології презентації;

•
з використанням інструментів сайтобудування;

•
3D-моделювання;

•
з використанням геоінформаційних систем;

•
з використанням панорамних композицій.

Мандрувати не виходячи з класу дозволяють такі популярні проєкти і додатки як: «GoogleArts & Culture» (зібрано культурну спадщину людства), «Google expeditions» (додаток з доповненою та віртуальною реальністю), «Каталог музеїв» (містить перелік різноманітних музеїв всього світу), «AirPano» (ресурс для створення та перегляду 360° панорам),  «Україна Incognita» (представлені віртуальні зали 27 найкращих музеїв України), «Adler Planetarium» (зібрані наукові експерименти для дітей), «MetKids» (сайт для дітей від Metropolitan Museum of Art), «Star Atlas» (віртуальний планетарій), «Марса Access» (віртуальна подорож на поверхню Марса) та багато інших українських та зарубіжних проєктів.

Звичайно, що віртуальна екскурсія не здатна на 100% замінити особисту присутність, але дає можливість отримати повне враження і відчути повною мірою красу оточуючого світу. Але це не означає, що потрібно відмовитися повністю від реальних екскурсій, необхідно знайти оптимальне поєднання реального та віртуального, виходячи з можливостей класу та школи, інтересів учнів та навчальних завдань.

Віртуальні екскурсії досить цікаві та ефективні, однак необхідно врахову-вати, що для їх організації необхідні деякі технічні умови, такі як наявність ноутбука та проєктора для відтворення, доступ до мережі Інтернет (якщо матеріал не був заздалегідь завантажений) ,зовнішній носій, аудіосистема для звукового супроводу. Перевагами такого виду екскурсій є можливість вчителя самостійно підбирати необхідний матеріал, змінювати зміст відповідно до поставлених цілей та мети навчання, складати власний маршрут, додавати наочність та здійснювати повторний перегляд.

При розробці власної віртуальної екскурсії вчитель має можливість самостійно обирати її наповнення. Перед підготовкою до створення та проведення віртуальної екскурсії необхідно визначити її цілі та завдання, обрати тему. Після цього слід обрати потрібні джерела та літературу, ознайомитися з відібраним матеріалом. Якщо планується екскурсія по музею, то ознайомитися з експозиціями та музейними фондами за обраною темою. Відібрати та вивчити екскурсійні об’єкти, підготувати текст екскурсії. Впорядкувати та укомплектувати матеріли по «папкам екскурсовода».. Наприкінці обрати методичні прийоми проведення віртуальної екскурсії.

Методика проведення такого типу екскурсій передбачає демонстрацію ма-теріалу, який сопроводжується розповіддю. Не слід будувати всю екскурсію на застосування одного методичного прийому. Їх необхідно поєднувати. Серед методичних прийомів можна виділити такі:

• прийоми показу (панорамний показ, прийом зорової реконструкції, локалізації подій, абстрагування, зорової аналогії);

• прийоми голосового супроводу (прийом екскурсійної довідки, опису, характеристики, коментування, цитування, відступу).

Ефективність проведення віртуальних екскурсій залежить від техніки їх проведення. 

В основі будь-якого типу екскурсій мають бути покладені головні принци-пи та вимоги педагогіки, такі як: взаємне поєднання навчання та виховання, доступність викладу матеріалу, послідовність та систематичність, наочність і врахування вікових та індивідуальних особливостей молодших школярів.

Створенням екскурсії можуть займатися і самі школярі, в такому випадку даний процес стає способом формування загальних компетентностей (комунікативної, інформаційної тощо). Більш ефективним процес розробки теми екскурсії буде при створенні творчою групою з 3-6 осіб. Кожен з учсаників має отримати своє завдання і бути задіяним, такий розподіл відбувається заздалегідь. В подальшому весь підібраний матеріал групується і редагується керівником групи, якого попередньо обирають самі члени групи. Для того щоб підвищити якість підготовки екскурсії слід враховувати особисті інтереси та можливості кожного з учасників групи.  У випадку створення екскурсії учнями процес можна організувати за допомогою методу проєктів. За класифікацією проєктів віртуальні екскурсії можна віднести до інформаційних, адже вони вимагають збору інформації та ознайомлення з нею зацікавлених осіб.

У підсумку аналізу науково-педагогічної літератури сформулюємо висно-вок, що впровадження віртуальних екскурсій в освітньому процесі є одним із пріорітетних компонентів і є інноваційною формою навчальної діяльності молодших школярів. Віртуальна екскурсія не обмежується лише отриманням певних предметних знань, а й здійснює вплив на формування пізнавальних та комунікативних вмінь учнів, сприяє підвищенню їхнього інтересу не тільки до предмету та навчання вцілому, але і до культурної спадщини людства. Застосування віртуальних екскурсій допомагає реалізувати принципи компетентнісного підходу та пізнавальної діяльності. Також слід відмітити, що процес створення таких екскурсій є досить складним і вимагає великих творчих зусиль, але результат того вартує.

2.1.4. Розвиток спостережливості засобами дидактичної гри

Під час освітнього процесу вчителю важливо вміти передбачати ситуації, які дають змогу учням можливість для самореалізації та сприяють впевненості в собі. В дидактиці принцип активності дитини описується як один з основних. Він характеризується такою діяльністю, особливістю якої є високий рівень мотивації та усвідомлення дитиною потреби в засвоєнні нових знань та вмінь. Такою активністю являється і технологія дидактичної гри.

Дидактична гра є одним з прийомів у навчанні, який використовується до-волі часто, адже вона допомагає успішному розв’язанню виховних та освітніх завдань, спонукаючи учнів до активного включення в навчально-ігрову діяль-ність, створює позитивну та сприятливу атмосферу для спілкування. Дидактичні ігри дають можливість сформувати в учнів потребу в знаннях, викликають інтерес до їх джерел, сприяюють вдосконаленню пізнавальних вмінь та навичок. 

Застосування технологій дидактичних ігор підвищують в молодших шко-лярів ефективність сприймання навчального матеріалу, дають можливість зро-бити навчальну діяльність різноманітнішою з елементами цікавинок. Дидакти-чні ігри сприяюють розвитку пам’яті, уваги, мислення та спостережливості учнів, вдосконалюють вже наявні конструктивні вміння та творчі можливості. Завдяки цим іграм учні навчаюються переносити властивості одних об’єктів на інші та обґрунтувувати свої рішення, в них формуюються навички самоперевірки.

За допомогою активного обміну думок, який відбувається в ході ігор, учні оволодівають навчиками толерантного спілкування, формується поведінка особистості. На перший погляд здається, що дидактичні ігри зовсім легкі та безтурботні, але насправді вони вимагають від учнів максимальних зусиль та витривалості. Перед дитиною постають складні завдання, що іноді викликає напруженість, але самостійне розв’язання приносить школярам неабияке почуття радості. Якщо для дитини предмет цікавий, то вона буде активніше працювати, без стороннього примусу і відповідно, краще запам’ятовуватиме матеріал, адже він її буде цікавий. Використання дидактичних ігор на уроці допомагає учням згадати вже пройдений матеріал та закріпити його.

На думку В. Сухомлинського гру можна порівняти з іскоркою, яка здатна розпалити в дітях вогонь допитливості, вона має багато навчальних та виховних можливостей. Гра є величезним світлим «вікном», яке здатне впустити  в дитину потік понять та уявлень про оточуючий світ.

І це дійсно так і є, адже ігри мають багато виховних та начальних можли-востей, серед них можна виділити такі:

-
забезпечує особистісний та розумовий розвиток дитини;

-
виховує навички колективної праці, сприяє комунікабельності та товари-ськості;

-
активізує та урізноманітнює навчальний процес;

-
викликає в учнів інтерес до інтелектуальної роботи;

-
вливає на формування особистості.

Головною метою навчального курсу «Я досліджую світ» є формування природознавчої компетентності учнів початкової школи, яке відбувається шля-хом засвоєння основ інтегрованих знань про людину та природу, учні повинні опанувати способи навчально-пізнавальної та природоохоронної діяльності. Основним завданням для досягення поставленої мети є формування дослідни-цьких умінь учнів та розвиток здатності спостерігати за різними природничими об’єктами.

 Державні вимоги до рівня сучасної освітньої підготовки учнів передбача-ють, що в 1 класі учні мають спостерігати за об’єктами живої та неживої при-роди, досліджувати їх, спостерігати досліди властивостей води, ґрунту та повітря, спостерігати за життям тварин та рослин в куточку живої природи, але нажаль не всі діти, які приходять до школи вміють спостерігати, треба їх цьому навчати. В подальшому навчанні (3-4 клас) спостереження за природою більш поглиблюються, в учнів вже виробляється систематичність і вони активно ведуть спостереження за змінами температури, відмічають опади та стан неба, розпочинають користуватися деякими приладами. За можливості в різні пори року перевіряють певні народні прикмети відносно погоди, все це можна організувати в формі ігрової діяльності, щоб більше зацікавити дітей.

Спостереження є одним з способів організації взаємопов’язаної діяльності учнів та вчителя. Структура спостереження включає в себе такі компоненти: мету, план, безпосереднє цілеспрямоване сприймання об’єктів природи та висновки спостереження. Це все необхідно враховувати при створенні дидактичної гри, спрямованої на розвиток спостереження.

Розрізняють різні типи спостереження:

· за тривалістю проведення (короткочасні та довготривалі);

· за характером пізнавальної діяльності учнів (творчі та репродуктивні);

· за місцем використання (опорні, розширювальні та випереджувальні);

· за формою організації навчально-пізнавальної діяльності (групові, фронтальні та індивідуальні).

Існує і певна класифікація видів спостережень за природою в початковій школі:

· щоденні спостереження за станом природи;

· спостереження за сезонними змінами в рослинному та тваринному світі;

· спостереження за сезонною працею людей та її зміни, спричені зміною пір року.

Учні в школі отримують перші уявлення про природу, зв’язки в ній, про необхідність охорони навколишнього середовища вже з перших днів перебування в школі. Сприятимуть цьому правильно організовані і продумані до деталей дидактичні ігри, вони викликають в учнів більший інтерес і спонукатимуть їх до самостійності. Систематичність проведення спостережень розширює кругозір школярів, за допомогою них виховуються позитивні якості особистості (охайність, працьовитість, систематичність, ініціативність, самостійність).

Дидактичні ігри є важливим засобом для активізації пізнавальної діяльності учнів, розвиває самостійність їхнього мислення. Їх можна проводити на уроках для узагальнення знань чи формування певних природничинх понять, під час екскурсій або прогулянок. Саме ігри допомогають уникнути психічного перевантаження та швидше і міцніше реалізувати навчальну мету.

Головним в дидактичній грі є пізнавальний зміст, суть якого полягає в за-своєнні учнями знань та умінь, які необхідні для розв’язання навчальної про-блеми, яка була поставлена на початку гри. До структурних компонентів дидактичної гри належать:

· ігровий задум;

· дидактична мета(завдання) або пізнавальний зміст

· правила гри;

· обладнання та допоміжні матеріали;

· ігрові дії;

· результати.

Зазвичай дидактичні ігри застосовуються на різних етапах уроку «Я досліджую світ»

В першу чергу необхідно розробляти та впроваджувати дидактичні ігри, в яких будуть переважати спостереження за природою, власні досліди учнів, прогнозування, вирішення ситуативних задач, і звичайно, практичні роботи. Основною вимогою до організації спотережень є добре продуманий відбір об’єктів природи для завдання та правильність їх виконання.

Можна створювати ігри, які передбачають спостереження за сезонними явищами та змінами в природі (фіксування дати появи та сходу снігового пок-риву, заморозків, цвітіння і т. д.), які мають на меті ознайомити дітей з процесом змін або перетворення за певний проміжок часу об’єктів або явищ природи. Дидактичні ігри результатом яких буде створення якось продукту (наприклад, екологічне панно чи стінгазета, презентація, календарі спостережливості та інше). Це все вимагає від дітей виского рівня розвитку спостережливості та розумових процесів.

Перед створенням ігрової форми уроку або його частини вчителю слід пам’ятати певний алгоритм:

· дидактична мета для учнів має бути сформулювана у вигляді ігрового завдання;

· навчальна діяльність має слідувати правилам гри і містити елемент зма-ганння;

· навчальний матеріал подавати у вигляді ігрового засобу;

· успішне виконання завдання повинно відповідати ігровому результату.

В початковій школі на сучасному уроці природознавства можна використовувати дидактичну гру як самостійну технологію для засвоєння певного поняття, теми або навіть цілого розділу, як елемент проєктної технології, як цілий урок або його частину та як вид позакласної роботи.

В процесі  формування природознавчої компетентності важливе значення для зацікавлення та емоційного сприймання  природи відіграють дидактичні ігри. 

Використання дидактичних ігор  на уроках природознавства та в позаурочний час дає  можливість залучити дітей до активного пізнання природи, сприяє екологічному вихованню. 

Дидактична гра – є різновидом ігрової діяльності молодших школярів. Вона зберігає увагу учнів певний проміжок часу   і сприяє якісному засвоєння нової інформації. Гра  створює результативне, дієве навчальне оточення, розвантажує, знищує емоційне напруження від навчання, допомагає вихованню спостережливості, навичок самоперевірки, уміння обґрунтувати власні думки. Діти навчаються працювати в групі, разом досягати поставленої мети. В процесі гри активізується пізнавальна діяльність молодших школярів.

Дидактичні ігри добираються відповідно темі, меті, етапу уроку: «З якого дерева листочок?», «Впізнай і розмісти», «Що не так?»», «Кращий знавець живої ( неживої) природи», «З якого дерева плід?»,  «Чи знаєш ти лікарські рослини? », «Знайди маму малюка», «Що у кошику зайве?»… 

Застосовуючи в процесі навчання дидактичні ігри можна зацікавити учнів, навчити розв’язувати доступні практичні та пізнавальні  завдання,  безпосередньо пов’язані з реальними об’єктами природи.

Також в ході виконання експериментальної роботи нами спільно з виробником українських дитячих іграшок «Познавалка» (https://shop.poznavalka.com.ua/about_us ) було розроблено і виготовлено пізнавальну гру для дітей «Сортувати сміття – це правильно». Проблема сортування та правильної утилізації відходів набула великого значення, і ми як вчителі не можемо залишатися осторонь однієї з найважливіших та найактуальніших проблем. Ми маємо з раннього віку вчити дітей піклуватися про навколишнє середовище, пояснювати учням, що природа це наш спільний дім. Вміння правильно сортувати сміття є однією з складових природознавчої компетентності, тому виникла ідея як заохотити учнів до цієї діяльності результатом нашої спільної роботи стала ось така гра (рис.1)
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Рис.1 Макети до гри

Ціль нашої гри це навчити дітей правильно сортувати різновиди сміття у відповідні контейнери, але перед цим вчителю необхідно ознайомити дітей з різними типами відходів, що до чого відноситься, чому саме так, звернути увагу дітей, що не все сміття підлягає переробці, а аткож ізнує різновид небезпечних відходів. Ми впевнені завдяки ігровому підходу до такої важливої теми учням буде легко засвоїти необхідну інформацію і, звичайно, використоввувати набуті знання на практиці. Гра виготовлена з екологічного матеріалу, який не несе шкоди дітям, можна використувати як вчителям, так і батькам вдома. Надалі ми продовжимо співпрацю з виробником, наразі ігри даного виробника акцентуються на дошкільний вік, ми плануємо невдовзі запустити лінійку розвиваючих ігор для дітей молодшого шкільного віку, які будуть допомагати здійснювати розвиток всіх компетентностей молодших школярів.

2.1.5 Уроки серед природи в рамках Нової української школи (милування природою)

На  сучасному етапі розвитку Нової української школи і освіти вцілому гостро постає проблема формування особистості, здатної до гармонійної взаємодії з очочуючим середовищем та формування в не основ природничо-наукової картину світу. Реалізація цих завдань розпочинається вже з початкового етапу навчання, за допомогою вивчення предметів природничого циклу. 

На сьогоднішній день природознавча освіта має велике значення для фор-мування всебічного та екологічно орієнтовного світогляду школярів. Молодший шкільний вік є найбільш сприятливим для становлення соціально активної особистості. Саме в початковій ланці розпочинається формування екологічної культури учня. Тому вивчення дисциплін природничого циклу має бути цікавим, активним, максимально наближеним до реального життя, і звичайно, в безпосередньому контакті з природою.

Ефективність засвоєння знань в певній мірі залежить від форм організації навчального процесу, під час якого відбувається взаємна дільність вчителя з учнями. Перед учителем постає завдання щодо вдосконалення та урізноманітнення методик і форм організації уроків природничого спрямування. Для забезпечення пізнання світу дітьми через спілкування з природою провідною формою організації навчально-процесу є уроки серед природи або уроки милування природою. Це є досить складним процесом, який має на меті зробити для учнів красу природи предметом особливої уваги за допомогою спостережень.

У ході таких уроків активізується та підвищується навчально-пізнавальна діяльність молодших школярів, вдосконалюється їхня експерементальна та дослідницька дільність.

Проведення таких уроків відрізняється від уроків-екскурсій і вимагають від вчителя високої педагогічної майстерності та культури. Під час таких уроків школярі отримують емоційно-образну інформацію про природу, адже вона є невичерпним джерелом знань та сприяє забезпеченню осмислення естетичної значущості оточуючого світу, розвиває естетичні почуття дітей. Милування природою здійснює психологічний вплив на духовний світ учня. Основним методом пізнання на таких уроках є  цілеспрямоване спостереження реальності. Процес спостереження на таких уроках характеризується певними операціями, які передбачають формування відповідних умінь та навичок. Однак такі уроки не обмежуються лише ознайомленням з довкіллям, але й містять елементи дослідницької, ігрової та природоохоронної діляьності. Вся отримана інформація під час уроків милування систематизується, узагальнюється і використовується при подальшому колективному обговоренню на інших уроках. 

 Але необхідно враховувати періодичність проведення уроків милування природою, уникати перенасичення освітньо-виховного процесу ними, бо це може перетворити їх у звичайну будденість. Наслідком цього буде нудьга та байдужість учнів, дитячі оцінки втратять свіжість і реальність, а перетворяться, скоріше, на певну пишномовність і нещирість.

Впровадженням і розвитком концепції уроків серед природи займався вже дуже давно активно видатний педагог В. О. Сухомлинський, про це свідчать його численні доробки. Пізніше педагогічну цінність таких гуманістичних нововведень аналізували в своїх працях О. Замашкіна, Л. Боднар, Г. Сухорукова та ін.

Сухомлинський підкреслював, що слово народжується саме в спілкуванні дитини з природою і навчав таким шляхом своїх учнів розуміти, пізнавати та сприймати сутність та життя природи. Кожен учень відчуває навколишній світ по-своєму. 

Для того, щоб здійснювався розвиток емоційно-чуттєвої сфери дітей в процесі уроків на природі необхідна якісна, професійна підготовка вчителів, яка складається з таких якостей як екологічна компетентність, відповідальність, стійка екологічна позиція, екоцентричний світогляд тощо).

Кожен з нас є частинкою природи і тому цікавість до пізнання оточуючого світу присутня ще з народження в кожної людини. Найяскравіше це можна відслідкувати в дитячому віці, коли дітлахи щиро радіють квіточкам, комашкам, пташкам, проявляють допитливість до пізнання природи.

Процес вивчення оточуючого світу найкраще впливає на розвиток психіч-них процесів дітей, позитивно впливає на логічне мислення. При правильній організації уроків серед природи, починаючи, з 1 класу школярі починають займатися дослідницькою діяльністю, яка поглиблюється і розширюється з кожним роком.

Тему і мету дослідження можна не повідомляти дітям одразу, а спонукати їх, за допомогою ігрової діяльності, розгадати самостійно. При такій організації учні активізуються, відчувають свободу власних дій, самостійність в поєднанні з пізнанням оточуючого світу.

Видатний педагого В.Сухомлинський звертав увагу на те,що сама по собі природа не може виховувати та розвивати, не можна сподіватися на те, що зви-чайне перебування дитини в природі зробить її більш розумною чи моральні-шою. Має відбуватися безпосередня активна взаємодія з навколишнім середо-вищем. Одним з різновидів такої організації є «Уроки серед природи». Така форма роботи формує в молодших школярів уявлення про природу рідного краю, викликає потребу спілкування з нею, розвиває взаємозалежність між дітьми та природою. Вже в молодшій школі діти мають усвідомити, що людське життя та благополуччя напряму залежить від стану природи. Тому перед вчителем постає завдання вже починаючи з початкової школи формувати в учнів свідому екологічну культуру, виховувати бережне та відповідальне ставлення до оточуючого світу.

В такому віці діти зазвичай спостерігають за птахами, їхньою життєдіяльністю, зовнішнім видом і т.д. Також школярі ведуть спостереження за домащніми тваринами, за сезонними явищами в природі. Для того, щоб в учнів не зникав інтерес до самостійного спостереження, вчитель повинен хоча б раз на тиждень організовувати такі хвилинки, де діти розповідають про свої результати спостережень, а також залучати їх до роботи з дорослими (доглядати за тваринами, виготовити годівнички тощо), адже знання про природу не є гарантією відповідального ставлення до неї. 

Організація уроків милування природою є досить кропітким процесом, адже являє собою не просто спостереження за оточуючим світом, але й становлення краси природи предметом особливої уваги в очах учнів. Процес милування завжди містить момент оцінки, в якому повинні переважати естетичні характеристики.

Методика проведення такого типу уроків значно відрізняється від тради-ційних або уроків-екскурсій. Уроки серед природи вимагають від вчителя високого рівня педагогічної культури, адже учні не обмежуються отриманням знань, а й розвивають емоційно-чуттєву сферу та художньо-образну, що в результаті дає можливість отримати належний рівень розуміння естетичної значимості природи для людини. Але не слід перенасичувати навчально-виховний процес такими уроками для того, щоб не перетворити їх у буденні і не призвести до почуття нудьги та байдужості в учнів. Тому рекомендації щодо проведення уроків милування можуть бути такими: не проводити більш, ніж 1 раз на місяць, щодо тривалості слід враховувати вікові можливості учнів кожного класу (1,2 клас – 15-20 хв; 3,4 клас – 20-30 хв). 

При проведенні таких уроків від педагога вимагається ретельна підготовка. До початку планування вчитель повинен сам осмислити естетичну цінність частинки навколишнього світу, яка споглядання якої передбачається, пори роки коли проводиться урок, завчасно передбачити основні запитання і дати відповідь на них, розробити для учнів питання естетично-оціночного характеру, підібрати творчі завдання. Головним напрямом такого типу уроку, як згадувалось вище, повинно стати звернення не лише до інтелектуальної, а й до емоційно-чуттєвої сфери учня. Педагог завчасно повинен потурбуватися про активізацію сенсорного сприймання і всіх аналізаторів, але емоційне сприймання навколишнього світу не обмежується лише сенсорним пізнанням, для того, що його розширити та поглибити вчителю слід використовувати різний допоміжний художній матеріал, зачитувати пейзажну лірику, казки, загадки тощо. Для того, щоб урок був ефективним для учнів, розвивав їх емоційно-чуттєву сферу повинні бути грамотні педагоги, які володіють спеціальними методиками, тонко відчувають світ природи і готові передати учням не лише знання, але й прекрасні відчуття. Заняття на природі не обмежуються інтелектуальним та естетичним розвитком, а й допомогають зняти стреси, підняти настрій дітям.

Сенс життя будь якої особистості полягає в гармонії з оточуючим світом. Цього неможливо досягти, якщо не розуміти цінність прекрасного і без уміння самостійно створювати це прекрасне. Тому в сучасному світі важливо формувати в дітей вже з раннього віку ціннісне ставлення до всього, що їх оточує, виховати гуманну особистість. Це допомагає реалізувати така інтерактивна технологія навчання як уроки серед природи. Вони допомогають школярам ефективніше засвоювати навчальний матеріал, сприяють розвитку емоційної та естетичної сфери, а також мотивують учнів відповідально ставитися до природи.

2.2. Опис експериментальної роботи з перевірки ефективності методики розвитку спостережливості як засобу формування природознавчої компетентності учнів початкових класів

Нами було вирішено здійснити дослідження на перевірку ефективності методики розвитку спостережливості як засобу формування природознавчої компетентності учнів початкових класів, адже це питання доситть важливе на сьогоднішній день, але його стан мало досліджений в нашій країні.

На основі визначених нами критеріїв та показників розвитку спостережливості як засобу формування природознавчої компетентності учнів початкових класів з метою перевірки методики розвитку природознавчої компетентності нами було проведено дослідження в 2 етапи:

І-констатувальний

ІІ-формувальний

Для організації формувального експерименту нами було відібрано 68 учнів 3 класів (експериментальної та контрольної групи) Ніжинської ЗОШ  І – ІІІ ст. №15. Експериментальним навчанням було охоплено 34 учні 3-А класу. Відповідна кількість учнів контрольного класу - 34 учні 3-В класу - була обрана для порівняння результатів розвитку спостережливості за традиційними та експериментальними методиками організції навчального процесу.

Під час проведення І етапу ми займалися ґрунтовним вивченням психолого-педагогічної літератури з теми дослідження, займалися пошуком необхідних дидактичних матеріалів, готували теоретичну та емпіричну базу дослідження. Метою констатувального експерименту було проведення діагностики пoказників сфoрмoванoсті рівня спостережливості як засобу формування природознавчої компетентності учнів початкових класів експериментальних і кoнтрoльних груп. Ми визначили критерії рівнів показників сформованості знань, умінь, навичок та компетентностей в учнів початкових класів.

У відповідності до завдань магістерського дослідження було визначено та якісно охарактеризовано рівні сформованості спостережливості учнів 3 класів:

Високий (здобувачі освіти швидко можуть визначити особливості предмета, істоти чи явища та зв'язок з іншими явленнями, істотами чи предметами. Учні бачать не тільки очевидні особливості, а й суть. позитивне емоційне ставлення до природознавчого матеріалу)

Середній (учні можуть побачити щось відсутнє, або незвичайне, можуть відокремити суттєве та пов'язати із загальною картиною, володіють знаннями, та не завжди можуть застосувати їх. Не завжди уважні, цікавитися тим, що їх справді захоплює.)

Низький (учні помічають лише зовнішні та незвичні особливості, мають низьку мотувацію, відповідно і низьку пізнавальну активність, не завжди уважні, не встановлюють причинно-наслідкові зв'язки, можуть мати достатні знання, та не вміти спостерігати через байдужість до природознавства.)

Дослідницька експериментальна робота здійснювалася нами за трьома критеріями:

· 1-когнітивний

· 2-мотиваційний

· 3-творчий 

В результаті проведення експериментального дослідження нами було встановлено, що рівень спостережливості учнів 3 класів знаходиться переважно на середньому(55,8%, 50%) та низькому рівнях(32,3%,36%). На основі отриманих результатів та відомих досліджень в галузі вікової психології та педагогіки, ми вирішили розробити методику розвитку спостережливості як засобу формування природознавчої компетентності учнів початкових класів та перевірити її ефективність.

Основним мотивом при розробці експериментальної методики було вивчення сучасного стану проблеми, особлива увага зверталася на вікові та індивідуальні особливості молодших школярів саме цього покоління. Велику увагу також було приділено вивченню стану педагогічної ситуації з розвитку спостережливості учнів молодшого шкільного віку. Слід виділити те, що діти в сучасній школі отримують здебільшого теоретичні знання, які мають мало чого спільного з реальним життям. Ми дійшли висновку, що подібні постійні повторення навчального матеріалу не дають можливості для розвитку спостережливості школярів.

Головною метою розробки методики слугувала ідея її ефективності для розвитку спостережливості як засобу формування природознавчої компетентності учнів початкових класів. Основним завданням перед нами було віднайти найбільш оптимальні та ефективні шляхи досягнення високого рівня розвитку учнівської спостережливості, який би в свою чергу зміг перевищити традиційний для сучасних школярів рівень.

Для перевірки ефективності методики розвитку спостережливості як засобу формування природознавчої компетентності нами було підібрано класи з приблизно однаковим рівнем навчальних досягнень (що є досить важливою складовою). Підґрунтям для відбору стали результати аналізу учнівських робіт та письмового опитування школярів. Дослідження стану рівня спостережливості молодших школярів зумовлене необхідністю порівняти наявні базові знання, уміння та навички, які слугуватимуть основою для розвитку природознавчої компетентності.

З’ясовуємо рівень спостережливості як засобу формування природознавчої компетентності учнів початкових класів.

Діаграмна візуалізація  та таблиця дозволяє стверджувати, що на початковій стадії рівні знань, вмінь та компетентностей обох груп є статистичнорівний.  
Таблиця 1

Пoказники спостережливості як засобу формування природознавчої компетентності учнів початкових класів експериментальних і кoнтрoльних груп на костатувальному етапі експерименту

	Критерії
	когнітивний
	мотиваційний
	творчий

	Рівні
	ЕГ
	КГ
	ЕГ
	КГ
	ЕГ
	КГ

	
	к-сть
	%
	к-сть
	%
	к-сть
	%
	к-сть
	%
	к-сть
	%
	к-сть
	%

	Високий (A)
	4
	11,76
	3
	8,82
	3
	8,82
	4
	11,76
	5
	14,71
	7
	20,59

	Середній (В)
	19
	55,88
	17
	50,00
	11
	32,35
	12
	35,29
	12
	35,29
	11
	32,35

	Низький (С)
	11
	32,35
	14
	41,18
	20
	58,82
	18
	52,94
	17
	50,00
	16
	47,06

	Всього
	34
	100
	34
	100
	34
	100
	34
	100
	34
	100
	34
	100
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а) експериментальні групи
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б) контрольні групи

Показники спостережливості як засобу формування природознавчої компетентності учнів початкових класів експериментальних та контрольних груп на констатувальному етапі експерименту
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в) експериментальні та контрольні групи

Рис. 2   Результати оцінки рівня сформованості спостережливості як засобу формування природознавчої компетентності учнів початкових класів на констатувальному етапі експерименту, %

Співвідношення показників спостережливості молодших школярів на констатувальному етапі свідчить про те, що і в експерементальних і контрольних класах відносна кількість школярів з відповідними сформованими рівнями спостережливості практично однакова. Це показник того, що перед початком формувального експерименту відмінності, які існують в цих групах незначні.

Загалом констатувальний етап експериментальної роботи дозволив встановити, що учням бракує знань про методи розвитку спостережливості, деяким школярам важко було відслідковувати зміни, які відбуваються в природі і фіксувати отримані результати, певний відсоток учнів не вміє підбивати підсумки спостережень. 

Нами було зроблено висновок, що для підвищення рівня спостережливості молодших школярів необхідно здійснювати систематичну та цілеспрямовану роботу в контексті проведення спостережень, а також підбирати необхідні пізнавальні завдання, які орієнтуватимуться на розвиток навичок спостережливості за рослинним чи тваринним світом, сезонними змінами та явищами в природі, мотивувати учнів до виконання завдань з перевірки народних прикмет про погоду тощо.

На основі отриманих результатів та вивчення теоретико-методичної літератури ми вирішили розробити експериментальну методику, яка орієнтувалась на систематичну роботу щодо проведення спостережень молодшими учнями. Методика була розроблена з врахуванням рівня розвитку та вікових особливостей учнів 3 класу контрольної та експерементальної груп, були враховані мета і завдання сучасних програм  в рамках НУШ, а також загальнодидактичні принципи навчання. За основу було взято праці таких вчених як Н.Коваль, Н.Бібік, Л.Нарочна та ін. 

В рамках проведення експериментальної методики було передбачено проведення учнями щоденних, систематичних спостережень за погодніми умовами (наявність вітру, температура, хмірність, опади, вологість і т.д.) для цього були задіяні термометри, анемометри та інші прилади, які були наявні в матеріальному забезпеченні школи. Було розроблено перелік завдань щодо перевірки учнями народних прикмет про погоду та природу. Проведено екскурсії в рідній місцевості в різні сезони задля спостережень за сезонними змінами водойм, лісів, ґрунтів, рослин, праці людей тощо. Разом з учнями розробили індивідуальні щоденники спостережень, де вони мали змогу здійснювати власні записи, нотатки, висновки, фіксували необхідну інформацію, також був розроблений класний календар погоди, з яким учні щоденно працювали. Наприкінці кожного місяця з учнями проводилися узагальнюючі бесіди щодо їхніх спостережень як групових (екскурсії, спостережеення в позаурочний час) та і індивідуальних.

Методика організації та проведення спостережень учнів, що була використана в експериментальному класі задля розвитку рівня спостережливості як засобу формування природознавчої компетентності учнів початкових класів більш детально описана в додатку А.

Наступним етапом нашого дослідження була перевірка ефективності методики розвитку спостережливості як засобу формування природознавчої компетентності учнів початкових класів. ЇЇ мета була спрямована на доведення припущення, що лише за допомогою проведення систематичних і цілеспрямованих спостережень та накопичення дітьми реального матеріалу з життя природи в супроводі пояснень вчителя можливо сформувати в учнів правильні уявлення про природу та залежності в ній, а потім вже на основі цього формувати повноцінну природознавчу компетентність.

Результати формувального експерименту ґрунтуються на основі зіставлення рівнів сформованості спостережливості як засобу формування природознавчої компетентності в учнів експериментального на контрольного класів на кінець навчального року. Слід зазначити, що для обох класів застосовувалися тотожні завдання, на основі виконання яких визначався рівень сформованості певних знань.

Після проведеного експерименту повторно одержано оцінку рівня сформованості спостережливості як засобу формування природознавчої компетентності в учнів початкових класів. Результати надані в таблиці з відображенням динаміки змін (таблиця 3).

Очевидні позитивні зміни показників експериментальної групи, які на початку експерименту були однаковим із контрольною групою. Удвічі зріс найвищий рівень творчого критерію. За всіма критеріями рівні від середнього до високого зросли в середньому на 4,5%.

Таблиця 3

	Критерії
	когнітивний
	мотиваційний
	творчий

	Рівні
	ЕГ
	КГ
	ЕГ
	КГ
	ЕГ
	КГ

	
	К-ТЬ
	%%
	ВІДХИЛЕННЯ %%
	К-ТЬ
	%%
	ВІДХИЛЕННЯ %%
	К-ТЬ
	%%
	ВІДХИЛЕННЯ %%
	К-ТЬ
	%%
	ВІДХИЛЕННЯ %%
	К-ТЬ
	%%
	ВІДХИЛЕННЯ %%
	К-ТЬ
	%%
	ВІДХИЛЕННЯ %%

	Високий (A)
	6
	17,65
	5,88
	4
	11,76
	2,94
	10
	29,41
	20,59
	7
	20,59
	8,82
	8
	23,53
	8,82
	7
	20,59
	0,00

	Середній (В)
	20
	58,82
	2,94
	18
	52,94
	2,94
	15
	44,12
	11,76
	13
	38,24
	2,94
	14
	41,18
	5,88
	12
	35,29
	2,94

	Низький (С)
	8
	23,53
	-8,82
	12
	35,29
	-5,88
	9
	26,47
	-32,35
	14
	41,18
	-11,76
	12
	35,29
	-14,71
	15
	44,12
	-2,94

	Всього
	34
	100
	 
	34
	100
	 
	34
	100
	 
	34
	100
	 
	34
	100
	 
	34
	100
	 


Динаміка змін рівня спостережливості як засобу формування природознавчої компетентності учнів початкових класів в експериментальній і кoнтрoльній групах на формувальному етапі експерименту

(порівняно з констатувальним етапом)
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Рис.3 Порівняльні дані кількості учнів експериментальних та контрольних груп  на констатувальному та формувальному  етапах
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Рис.4 Порівняльні дані кількості учнів експериментальних та контрольних груп  на констатувальному та формувальному  етапах,%%
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Рис. 5 Порівняльні дані рівнів сформованості спостережливості як засобу формування природознавчої компетентності учнів початкових класів експериментальних груп  на констатувальному та формувальному  етапах експерименту,  %.
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Рис.6 Візуалізація динаміки у %%

Експертне оцінювання виражається у загальній  кількості набраних балів з ефективності методики. 

Якість ефективності результатів проведеного експерименту відображено у таблиці, де значення обчислюються як середнє арифметичне відповідних рівнів за трьома критеріями.

Таблиця 4

Рівні сфoрмoванoсті спостережливості в учнів початкових класів

	Вибірка
	РІВНІ СФОРМОВАНОСТІ

	
	Високий (A)
	Середній (В)
	Низький (С)
	Всього

	 
	к-ть
	%%
	к-ть
	%%
	к-ть
	%%
	

	ЕГ
	8
	23,52941
	16
	47,058824
	10
	29,41176471
	34

	КГ
	6
	17,64706
	14
	41,176471
	14
	41,17647059
	34


Очевидні (візуалізація – на рис.8) позитивні зміни рівня спостережливості як засобу формування природознавчої компетентності учнів початкових класів експериментальної групи, який на початку експерименту був однаковим із контрольною групою.



Рис.7 Рівні сфoрмoванoсті спостережливості в учнів початкових класів

Наприкінці 2020-2021 н.р. ми провели контрольний зріз, що передбачав:

• виявити рівень сформованості природознавчої компетентності учнів 3 класу;

• виявити в учнів рівень вміння спостерігати за природою, її змінами тощо;

• зіставити і порівняти результати з даними, які ми мали на початку дослідження.

Даний зріз ми організували у формі письмового опитування школярів. Зміст завдань базувався на  матеріалі навчального курсу «ЯДС» 3 клас, вони були складені відповідно до методичних МОН України щодо рекомендацій контролю та оцінювання навчальних досягнень учнів молодших класів, а також згідно вимог чинної програми. Приклади завдань подані в додатку Д.

При оцінюванні виконання учнями контрольного зрізу основним критерієм була оцінка якості виконання завдання (повнота відповіді та її правильність).

Для того, що перевірити ефективність впливу методики на формування природознавчої компетентності учнів молодшого шкільного віку ми зіставили результати отримані перед початком формувального експерименту та результати, які отримали наприкінці. Порівнявши отримані результати, ми дійшли висновку, що в експериментальному класі кількість учнів з високим рівнем пoказнику спостережливості згідно когнітивного критерію зросла на 5,89 %, на 2,94% з середнім та зменшилась на 8,82% кількість дітей з низьким рівнем. Відповідно до мотиваційного компоненту кількість дітей з високим рівнем зросла на 21,09%, з середнім на 11,77% та з низьким знову відслідкувалась тенденція до зменшення аж на 29,35%. Також ми брали до уваги творчий критерій, за його показниками кількість дітей, що досягли високого рівня спостережливості зросла на 8,82%, середній –на 5,89% та з низьким зменшилась на 14,71%.

Отже, можна сказати, що порівняння початкових та кінцевих результатів експериментального дослідження свідчить про ефективний  вплив на рівень спостережливості учнів розробленої експериментальної методики. Результати, проведеного, нами експериментального дослідження підтвердили, що все таки проведення школярами систематичних та цілеспрямованих спостережень дає позитивну динаміку зміни їхнього рівня спостережливості і вплив на формування природознавчої компетентності вцілому. Їх слід проводити як на уроках, так і в позаурочний час, задля росту рівня сформованості природничих знань учнів молодшого шкільного віку. Отримані результати дають можливість відслідкувати, що в контрольному класі, де такі спостереження не проводились, рівень спостережливості учнів значно нижчий ніж в експериментальному, переважає здебільшого низький та середній рівень. Отже, висунути нами гіпотеза є вірною – формування природознавчої компетентності молодших школярів буде ефективною в тому випадку, якщо учнями будуть систематично, цілеспрямовано та послідовно з сезонними змінами проводитися спостереження за природою.

ВИСНОВКИ ДО ДРУГОГО РОЗДІЛУ
Перед вчителем, вже з перших днів, перебування дітей в школі постає важливе завдання, навчити учнів пізнати навколишнє середовище, виховати в них любов до всього живого, навчити берегти оточуюче середовище, розуміти і цінувати красу природи. Цьому сприяє систематичне проведення спостережень школярами за сезонними змінами в природі, за явищами, за погодними умовами тощо, під безпосереднім керівництвом вчителя. Спостереження можна проводити як під нас навчального процесу, так і  в позашкільний період, допогають цьому проведення різних видів екскурсій, органаізація проєктів, застосування під час уроків дидактичних ігор, атакож проведення уроків серед природи. Методика організації спостережень орієнтується насамперед на розвиток довільної уваги та пізнавальної активності дітей. Вчитель повинен ставити перед учням  посильні для їх віку і рівня знань завдання, з кожним роком, розширювати та поглиблювати спостереження, періодично давати школярам такі завдання, які потребують їхнього творчого підходу. Важливу роль відіграє мотивація та інтерес, підвищити їх рівень можна за допомогою таких методів та форм організації навчального процесу, які були запропоновані нами вище. Така різноманітність підходів свідчить про необхідність цілісного сприйняття спостереження як однієї з активних форм пізнання оточуючого світу, метою якого є виділити та систематизувати факти, уявлення про довкілля. В результаті цього спостереження може розглядатися як пізнавальна діяльність, як психічний процес, так як і метод навчання. Природознавча компетентність на сьогоднішній день набуває великого значення для виховання та розвитку особистості. І саме молодший шкільний вік є найбільш вдалим періодом для становлення соціально активної особистості, молодша школа є початковим етапом формування екологічної культури дитини. Тому навчання природознавчих галузей має відбуватися цікаво, активно, в максимально наближених до реального життя умовах, а також в безпосередньому контакті учнів з природою. Вчитель повинен постійно вдосконалювати методики проведення своїх уроків, застосовуючи різноманітні форми організації навчання.

ВИСНОВКИ

Вивчення наукових підходів до тлумачення спостережливості  уможливило висновок: спостережливість науковці розуміють як найважливіше джерело знань про оточуючий світ, як здатність особистості помічати та вибірково реагувати на подразники, а також як складну якість для особистості, яка розглядається як здатність бути уважним та помічати навіть малопомітні деталі та ін. 

Своє  визначення

Розвиток спостережливості, на думку вчених, залежить від багатьох умов серед них можна виділити такі: вікові особливості дітей, а саме активність особистості, якісні зміни в пізнавальних процесах, емоційність, збудливість школярів. Неабиякий вплив мають різноманітні педагогічні умови, такі як застосування дослідницького методу під час проведення уроків, мотивація діяльності школярів, форма організації навчання, зміст заняття, особисті професійні якості вчителя, які дають можливість підбирати матеріал для спостереження, ефективно організовувати процес спостереження, здійснювати оптимальний підбір необхідного педагогічного інструментарію. Результати проведеного нами, дослідження показали, що перед сучасною школою постає досить актуальна проблема розвитку спостережливості молодших школярів. Вона не дослідження повністю в теорії і в практиці школи. Дана проблема є досить важливою, адже розвиток визначеної якості під час навчання в молодшій школі реалізується майже в усіх сферах життєдіяльності школярів, допомагає загальній підготовці до життя.

Для більш детального вивчення обраної теми, ми виконали такі завдання:

1. Вивчили та проаналізували стан досліджуваної проблеми у психолого-педагогічній літературі;

2. Визначили та оґрунтували поняття «спостережливість» та «природознавча компетентність».

3. Виділили показники розвитку спостережливості молодших школярів;

4. Обґрунтували педагогічні умови розвитку у молодших школярів спостережливості як засобу формування природознавчої компетентості учнів початкових класів.

5. Підібрали та експериментально перевірили ефективність методики розвитку спостережливості молодших школярів як засобу формування природознавчої компетентності.

Підсумки експериментальної роботи дають можливість стверджувати, що молодший шкільний вік (7-11 років) є найбільш сприятливим для розвитку спостережливості. Ми переконались, що показники рівня спостережливості школярів, в загальному, знаходяться на середньому рівні і потребують більш ефективного розвитку. Ціль нашої методики полягала у цілеспрямованому педагогічному впливі на мотиваційний компонент спостережливості з метою активізації пізнавальних можливостей учнів та внутрішніх у розвитку даної якості.

Весь наведений вище експериментальний матеріал показує, що організація процесу спостереження молодших школярів з використанням різних форм уроків дійсно посилює освітню та розвиваючу ефективність уроків природничої спрямованості, а також сприяє розвитку природознавчої компетентності.

Отримані нами результати контрольного зрізу дослідницько-експериментальної роботи дають підстави позитивно оцінювати запропоновану експериментальну методику розвитку спостережливості молодших школярів, розроблену на основі втілення педагогічно доцільних умов. Показовим є те, що всі використані методи дали позитивну динаміку і під час повторного опитування учні давали зовсім інші відповіді.

Таким чином робимо висновок, що при дотриманні всіх необхідних умов, при використанні різних дидактичних методів та форм роботи результати дають позитивний результат.
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ДОДАТКИ
Додаток А

На уроках „Я досліджую світ" молодші школярі пізнають природу і суспільство в їх єдності, взаємодії та взаємозв'язках. Вони отримують безліч нових вражень, щоб запобігти перевантаженню їх, ми з початку навчального року поступово вводили завдання для щоденних систематичних спостережень. Результати записували в класний календар природи і праці людей, а також в індивідуальні „Щоденники спостережень”, які були спеціально заведені для фіксування результатів спостережень учнів.

На першому уроці під час індивідуальної бесіди ми виявили рівень розвитку спостережливості у дітей. Учні розповідали, що вони бачили влітку в лісі, на луках, у полі, на річці або морі, що бачили на вулиці, йдучи додому чи до школи, перебуваючи на прогулянці. Здебільшого діти бачать не все, що відбувається або знаходиться навколо них. І одне з перших завдань вчителя - розвинути спостережливість і довільну увагу учнів, навчити не тільки бачити, а й уміти розповісти про побачене. Тому характеристику погоди на початку навчального року ми проводили на момент спостереження в усній формі. Наприклад: „Все небо вкрите хмарами, похмуро. Іде дощ. На вулиці холодно”.

З календарями природи діти працювали щодня протягом 2-3 хвилин у формі фронтальної бесіди на першому уроці. При цьому один учень, як правило черговий, доповідав результати своїх спостережень, а інші учні при потребі доповнювали відповідь. Дані заносили в класний та індивідуальні календарі.

На кожному уроці „Я досліджую світ" відводився час на стислі бесіди про зміни в природі, узагальнення результатів спостережень за тиждень та пояснення, як записувати ці результати в зошиті. Учитель постійно вказував, що і як спостерігати, давав індивідуальні, групові завдання. Пропонуючи учням певні завдання, ми неодмінно перевіряли результати їх виконання.

Учні повинні вміти доводити, чому вони визначили погоду саме такою. Це привчає дітей аналізувати явища, які вони спостерігають. Також щотижня слід підводити підсумки спостережень. Для цього діти використовували результати власних спостережень, привчались розповідати про свої спостереження та вчилися узагальнювати матеріали спостережень. Така робота сприяє розвитку мислення та усного мовлення дітей. Усі спостереження учні фіксували у класному та індивідуальних календарях спостережень. Заповнюючи календар природи та праці людей, учні також робили записи (замерзли водойми, почався льодохід), відмічали зміни в житті рослин і тварин (прилетіли птахи, зацвіли перші квіти тощо), у трудовій діяльності людини, на навчально-дослідній земельній ділянці (оранка ґрунту, садіння дерев, висаджування розсади).

Розглянемо, за якими об'єктами природи спостерігали учні 3 класу. Перш за все - за Сонцем. Спочатку розповідали дітям про значення Сонця: що Сонце дає всьому живому на Землі тепло і світло, що зміна дня і ночі залежать від Сонця, що Сонце змінює своє положення протягом дня: рано вранці воно низько на небозводі, вдень - високо, а до вечора знову опускається. В погожі сонячні дні спостерігали, як Сонце рухається по небозводу. Діти помічали, що вранці і ввечері, коли Сонце низько, то буває холодніше, ніж вдень, коли Сонце високо знаходиться на небозводі.

Другим важливим об'єктом спостережень третьокласників є погода. Спостереження за погодою діти проводили щоденно: вимірювали температуру повітря за допомогою термометра, що висить за вікном класу, визначали тип погоди за температурою, наявність і силу вітру (за коливанням листя і гілок дерев), стан неба (хмарність), опади та інші явища (туман, роса, іній тощо). Результати записували в загальнокласному календарі природи і праці (це робив черговий учень) та в індивідуальних „Щоденниках спостережень". Діти навчалися розрізняти, яке небо вважати ясним, яке хмарним, яке похмурим. Відразу ж знайомили їх з умовними позначеннями стану неба, опадів, вітру тощо.

На початку вересня, коли діти ще не вміють користуватися термометром, вони записували тільки хмарність і опади. А на уроці на тему „Термометр” і після нього починали самостійно фіксувати температуру повітря. Спостерігали і записували температуру в щоденник два рази на день. Це робили для того, щоб переконатися, що в деякі пори року, наприклад восени і навесні, зранку бувають заморозки, а вдень - тепло. Зняття показників термометра було організовано таким чином. В школі в доступному для дітей місці прикріплювали термометр. На початку першого уроку і наприкінці останнього уроку один із учнів визначав показники термометра і повідомляв їх іншим. Цю роботу діти виконували по черзі. Спочатку показники термометра визначали в присутності вчителя, а далі самостійно.

За водоймами, ґрунтам, рослинами і тваринами, працею людей учні проводили спостереження під час сезонних екскурсій (під керівництвом учителя) і вдома в позаурочний час (самостійно).

Розглянемо процес проведення спостережень та формування природничих знань учнів на основі виконання ними групових завдань під час екскурсій, які ми проводили в 3 класі. Їх три і на них вивчалися сезонні зміни в неживій, живій природі та праці людей.

Перша екскурсія - осіння - проводилася в другій половині жовтня.

Екскурсія розпочалася із повідомлення учням мети та завдань ознайомлення з об'єктами вивчення. Після цього проводилася коротка вступна бесіда, під час якої пригадали перші ознаки осені в природі, порівняли загальний вигляд лісу влітку і восени, зверталася увага на красу природи. Потім учням було запропоновано пояснити причину більш раннього, порівняно з іншими деревами, пожовтіння і опадання листя деяких дерев, наприклад, тополі. На останнє запитання учні могли відповісти тільки з допомогою учителя. Всі інші запитання розбирали самостійно на основі власних спостережень. Вони визначали риси подібності і відмінності у дерев, кущів, трав'янистих рослин; характерні ознаки крони дерев і кущів, листя і колір кори, форму, розміри плодів, стебел. Таким самим способом проводилася бесіда і про інші рослини. Учням пропонувалося розглянути зовнішній вигляд різних рослин, встановити риси подібності і відмінності у дерев, кущів і трав'янистих рослин.

Потім учні класу були розподілені на групи і працювали самостійно. Завдання для груп були складені заздалегідь на окремих картках. У процесі розробки завдань ми враховували рівень підготовки дітей та рівень сформованості у них уміння працювати самостійно. Перед виконанням самостійної роботи ще раз нагадували дітям про те, яку кількість матеріалу можна зібрати і як це робити, підкреслили необхідність дотримання елементарних правил охорони природи: з дерев і кущів гілки не ламати, збирати тільки опале листя, гілки, кору.

Завдання для 1 групи.
1. Виміряйте температуру повітря на місці екскурсії, порівняйте її з літніми вимірюваннями. Як вплинула температура повітря на життя рослин?

2. Зберіть опале листя, з допомогою учителя визначте: з яких дерев вони опали?

Завдання для 2 групи.
1. Як змінився колір неба порівняно з літом? Чому?
2. Знайдіть 3-4 трав'янистих рослини, що цвітуть. З допомогою учителя визначте їх назви.

Завдання для 3 групи.
1. Зазначте, як світить Сонце порівняно з літом. Чому?
2. Проведіть спостереження за кущами. Яке на них (за кольором) листя, на яких кущах є плоди? Зберіть опалі плоди, а також листя кущів різного кольору.

Завдання для 4 групи.
1. Поспостерігайте, як змінилась водойма порівняно з літом. Чому?
2. Які зміни відбулися з деревами? Які дерева залишились зеленими, на яких багато жовтого, червоного листя? Чому? Зберіть листя різного кольору, що опало з дерев.

Наприкінці екскурсії результати виконаної учнями самостійної роботи узагальнювалися і проводилася заключна бесіда про те, що дізналися нового на екскурсії. Додому було задано завдання скласти розповідь про екскурсію за такими запитаннями:

· З якими осінніми явищами в житті рослин ви познайомились?

· За якими ознаками розрізняють дерева, кущі, трав'янисті рослини?

· Опишіть зовнішній вигляд найцікавіших птахів, комах або рослин, з якими познайомились на екскурсії.

Зимова екскурсія, на відміну від осінньої і весняної, через холодну погоду проводилася лише 20-25 хвилин. Вступна і узагальнююча бесіди проводилися в класі до і після екскурсії. А в природі велися тільки спостереження.

Вступна бесіда проводилася за такими запитаннями:

· Яка зараз пора року?

· Який місяць?

· Скільки місяців триває зима?

· Чим відрізняється погода сьогодні від дня осінньої екскурсії? Чому?

· Що ви можете сказати про стан дерев і кущів взимку?

· Що сталося з трав'янистими рослинами?

· Чому взимку в природі немає комах?

· Яких птахів ви найчастіше зустрічаєте взимку? Чому?

· Які зміни сталися в житті тварин? У праці людей?

Потім учитель виходив з учнями в природу, де діти проводили самостійну роботу в групах за завданнями.

Завдання для 1 групи.
1. Виміряйте температуру повітря на місці екскурсії, пригадайте вимірювання восени. Зробіть висновок.
2. Знайдіть дерева і кущі, які ви бачили восени. Які зміни сталися з ними? Чому?

Завдання для 2 групи.
1. Поспостерігайте за небом. Як воно змінилось порівняно з осінню? Чому?
2. На яких рослинах збереглись насіння і плоди? Зберіть їх в пакетики, щоб у класі з допомогою учителя визначити, яким рослинам вони належать.

Завдання для 3 групи.
1. Виміряйте глибину сніжного покрову біля паркана, на відкритому місці, під деревами, запишіть дані. Чому вони вийшли різними?
2. Знайдіть дерева і кущі, відомі вам з осінньої екскурсії. Як довести, що вони взимку живі?
Завдання для 4 групи.
1. Спробуйте спіймати поодинокі сніжинки, розгляньте їх. Зверніть увагу на форму і кількість промінців у сніжинок. Подихайте на них. Що відбулося? Чому?
2. Із допомогою учителя визначте назви дерев, на яких збереглись з осені плоди.

У класі проводилася узагальнююча бесіда про побачене на зимовій екскурсії за такими запитаннями:

· Яка тема нашої екскурсії?

· Які тіла живої природи ви бачили в лісі?

· Яке значення в житті рослин має сніг?

· Як довести, що дерева, кущі і деякі трави взимку живі?

· Чому взимку мало птахів? Чим вони харчуються?

· Сліди яких тварин ви бачили на снігу?

· Чим відрізняється праця людей влітку, взимку та восени? Чому?

Головне в узагальнюючій бесіді - розкриття причинно-наслідкових зв'язків у неживій та живій природі.

Аналогічним був зміст і весняної екскурсії. Вона проводилася в другій декаді квітня. В цей час середня температура доби не буває нижче 0°С, починають набубнявіти бруньки на деревах і кущах, з'являються ранньоквітучі рослини, прилітають птахи із вирію.

У зміст весняної екскурсії входять: вступна і узагальнююча бесіди про пори року, ознайомлення з ранньоквітучими рослинами, самостійні спостереження учнів та завдання додому.

Вступна бесіда проводилася за такими запитаннями:

· Яка зараз пора року? Який місяць?

· Скільки місяців триває весна? Назвіть весняні місяці.

· Як змінилася погода порівняно із зимовою екскурсією? Минулим місяцем?

· Як змінився сніг із приходом весни?

· Чому сніг поблизу дороги тане швидше, ніж у лісі?

· Як вплинула нежива природа на живу і чому?

· Чим зайняті люди весною?

Після вступної бесіди розподілялися завдання по групах. Далі приводили дітей на місце екскурсії, де вони виконували самостійні спостереження за поданими завданнями.

Завдання для 1 групи.
1. Поспостерігайте за небом. Як воно змінилось порівняно із зимою? Чому?
2. Знайдіть знайомі вам із зимової екскурсії дерева. Які зміни з ними відбулися? Чому?

Завдання для 2 групи.
1. Виміряйте температуру повітря, порівняйте із вимірюваннями на зимовій екскурсії. Зробіть висновок.
2. Знайдіть знайомі вам із зимової екскурсії кущі. Які зміни з ними відбулися? Чому?

Завдання для 3 групи.
1. Поспостерігайте, як світить Сонце, де воно гріє тепліше: на відкритій місцевості чи в лісі? Чому? Порівняйте із зимою. Зробіть висновок.
2. Спробуйте знайти відомі вам з осінньої екскурсії трав'янисті рослини. Які зміни з ними сталися? Чому?

Завдання для 4 групи.
1. Поспостерігайте, чи на всіх квітах є комахи. Зробіть висновок.
2. Знайдіть трав'янисті ранньоквітучі рослини. Де вони ростуть: під деревом, кущем (в тіні) чи на відкритій місцевості - на галявині? Спробуйте зробити висновок про причину раннього цвітіння деяких трав'янистих рослин.

Після виконання самостійної роботи проводилася узагальнююча бесіда, в ході якої з'ясовувалися зміни в неживій і живій природі з приходом весни та їх причини. На весняній екскурсії узагальнювалися також знання учнів про взаємозв'язки рослин із навколишнім середовищем. Зверталася увага на місця, де ростуть підсніжники, мати-й-мачуха, проліски (освітленні галявини, околиці лісу), на яскраве забарвлення квітів, цвітіння в той період, коли немає листя на деревах і кущах, а ліс прозорий і освітлюється Сонцем.

Додому учням було задано завдання скласти невелику розповідь за планом: тема екскурсії, відмінність весняної екскурсії від зимової, причини змін, описати найцікавіші рослини свого краю, які спостерігали на екскурсії.

Слід зазначити, що тільки при здійсненні системи екскурсій (осінньої, зимової, весняної) в одне і те саме рослинне угруповання учні набувають повних знань про різні етапи змін у неживій і живій природі, тобто отримують уявлення про розвиток природи не тільки в просторі, але й у часі.

На початку кожної пори року учні одержували завдання перевірити певні народні прикмети щодо передбачення погоди (див. додаток Б). На основі аналізу спостережень учні відбирали ті народні прикмети, за якими можна прогнозувати погоду в даній місцевості. Результати проведених спостережень учні занотовували у таблиці в „Щоденнику спостережень”: 
· Дата
· Яку прикмету спостерігали?

· Прогноз погоди на цей день?

· Яка погода була насправді в даній місцевості в цей день?

Завдяки такій роботі в учнів розвивається спостережливість, бажання розгадувати таємниці природи, якомога більше дізнатись про уже відоме.

Основні завдання, які ставилися під час проведення спостережень за змінами в природі та праці людей, - це встановлення доступних третьокласникам зв'язків і залежностей між явищами природи та виділення характерних сезонних ознак всіх елементів природи.

Щоб розкрити типові ознаки кожної пори року треба чітко уявляти специфіку місяця. Тому ми вважали за необхідне навчити дітей підводити підсумки спостережень, тобто характеризувати зміни, що відбулися в природі за місяць (за календарем природи). Це допоможе учням навчитись аналізувати дані своїх спостережень, що має велике значення для формування матеріалістичного світогляду, розвиває у дітей логічне мислення, вміння порівнювати, узагальнювати, робити висновки.

Узагальнення спостережень учні проводили наприкінці кожного місяця, заповнюючи таблицю спостережень за погодою і виявляючи фенологічні особливості кожного місяця. Узагальнення результатів спостережень потребує ретельної підготовки як зі сторони вчителя, так і зі сторони учнів. Напередодні такого уроку учні уважно проглядали записи в класному календарі природи і праці людей, аналізували їх, складали характеристику місяця (чи сезону), виділяли ті причинні залежності, які проглядаються в цьому місяці на основі проведених спостережень, складали програму спостережень на наступний місяць.

Школярі вдома обробляли свої записи в „Щоденниках спостережень": підраховували кількість ясних, хмарних і похмурих днів, днів з опадами, із температурою нижче і вище нуля, вітряних днів, зазначають найнижчу і найвищу температуру повітря. Крім того, в „Щоденнику спостережень” діти записували підсумки спостережень за рослинами й тваринами та робили висновки про зміни в неживій природі, в житті рослин і тварин і як зміни в неживій природі пов'язані із змінами в житті рослин і тварин (див. додаток В). Такі зведення дають можливість скласти чітке уявлення про характер погоди за кожен місяць.

Щоб навчити дітей самостійно робити обробку спостережень, перший узагальнюючий урок за результатами спостережень за вересень проводився дуже детально. Наведемо зразок такого уроку (див.Додаток Г). Проведений таким чином урок узагальнення результатів спостережень має велике значення у формуванні знань учнів, спостереження стають потрібними дітям, вони бачать зміст своїх спостережень і охоче їх проводять.


Наприкінці навчального року діти підводили загальні підсумки, встановлювали, скільки місяців тривала осінь, зима, весна, і порівнювали дані з календарними строками.

У позаурочний час учні проводили самостійно фенологічні спостереження за рослинами і тваринами. У зв'язку з цим у дітей зміст деяких спостережень відрізнявся, а це означає, що відрізнялись і записи в „Щоденниках спостережень". Наприклад, один учень побачив мати-й-мачуху, яка цвіте, першого квітня, другий - третього, третій - п'ятого, тобто кожен фіксував у щоденнику те, що спостерігав самостійно. Такі записи дають матеріал для узагальнень та формулювання висновків.

Самостійні спостереження необхідно правильно організовувати. Тому для кожного спостереження учень одержував завдання, що містили тему спостережень і основні моменти, які мають бути відмічені учнем. Записи в „Щоденнику спостережень” оформлялися у вигляді таблиці. При оформленні результатів спостережень учні користувалися різними прийомами: виконання замальовок, аплікацій, застосування умовних позначень. Проте значну частину спостережень учні записували („прилетіли птахи", „з'явились метелики, хрущі" тощо). Вчитель опосередковано керував процесом спостережень. В класі вивішувався план спостережень за рослинами і тваринами на кожну пору року, куди включав завдання такого типу:

· Коли і на яких деревах почало жовтіти листя?

· Які птахи і коли відлетіли у теплі краї?

· Які птахи у нас зимують?

· Коли з'явились перші весняні квіти? Які це квіти?

· Коли почали сіяти городину?

· Коли прилетіли лелеки? тощо.

Для спостереження відбирали рослини і тварини, що вивчаються за програмою. Результати спостережень учні занотовували в таблиці, які були одночасно своєрідним планом ведення спостережень за найбільш характерними змінами в розвитку рослин, комах, птахів.

Проводили дослідження за змінами в розвитку дерев та кущів у весняний період і виділяли фази розвитку за певними ознаками. Наприклад:

· початок сокоруху - коли, проколовши шипом кору дерева з південного боку, помічаємо краплину соку;

· набрякання бруньок;

· розпускання квіткових бруньок зазначають тоді, коли вони відкрилися, з'явилися пуп'янки, але ще міцно стиснуті;

· фаза розгортання перших листочків починається з того часу, коли на деревах і кущах розгорнулися перші листкові пластинки;

· початок цвітіння дерев і кущів заноситься у щоденник тоді, коли на рослинах з'явилися перші кілька квіток;

· масове цвітіння - на рослинах зацвіло 50% квітів;

· достигання плодів і насіння;

· зміна кольору листя восени;

· настання листопаду;

Набувши певних навичок спостереження у 3 класі, школярі могли спостерігати за фенологічними фазами дерев різних порід паралельно, наприклад - яблуня, груша, вишня, береза, клен, каштан. У цих рослин не тільки різна послідовність деяких фаз (у берези розпускається листя після цвітіння, а у вишні - навпаки), а й випадають деякі фази.

Закінчували фенологічні спостереження аналізом росту і розвитку рослин з урахуванням погодних умов та порівняно з попередніми спостереженнями і висновками. 

Результати спостережень учні заносили до таблиці: 
	№
	Назва рослини
	Фаза розвитку
	Дата


Організовували спостереження за найпоширенішими комахами-шкідниками: колорадським жуком, озимою совкою, біланом капустяним. Під час спостережень звертали увагу на те, коли з'являються шкідники, які умови сприяють появі і розвитку їх, які є методи боротьби з ними, ознайомлювали з біологічними методами боротьби. Виявляли корисних комах: сонечко, мурахи, трихограми. Результати спостережень занотовували в таблиці.

Також учні проводили спостереження за зимуючими і за перелітними птахами. Організовували спостереження за синицями, горобцями, сороками, граками, шпаками та ін. Спостерігаючи за горобцями, діти переконувалися, що вони знищують велику кількість комах і їх личинок, особливо лугового метелика, і цим приносять велику користь. Результати спостережень також занотовували в таблиці.


Основне значення дитячих спостережень полягає в тому, що вони є основою формування в учнів елементарної системи знань про природу. Головною думкою, ідеєю цієї системи є причина зміни пір року від положення Сонця на небозводі і послідовна залежність інших об'єктів природи від цієї причини. Засвоєння і розуміння цих зв'язків у природі складають стержень узагальнень результатів спостережень учнів у природі.
Систематичні спостереження за природою, екскурсії, накопичення природничих фактів і уявлень безпосередньо у природі розширює кругозір дітей, розвиває їхнє мислення і мовлення, допомагає вихованню позитивних якостей особистості. Тому вчитель початкової школи, організовуючи спостереження за змінами в природі, повинен продумати все до найменших деталей.





Додаток Б

Народні прикмети передбачення погоди

· Якщо свійські гуси або качки стають на одну ногу, а голову ховають під крило - буде холодно.

· Якщо галки та ворони сідають на верхівках гілок - на ясну погоду. А сідають на нижні гілки (в крону) - на вітер.

· Якщо дерева вкриті інеєм - на потепління.

· Закружляли в повітрі лапаті сніжинки - буде відлига.

· Якщо вранці з'являються темні хмари - чекай дощу завтра або вдень.

· Якщо Сонце сідає в хмари - погода погіршиться.

· Якщо вранці трава вкрита рясно росою - дощу не сподівайся.

· Якщо роси мало або зовсім відсутня - вдень чекай дощу.

· Ввечері тепліше, ніж вранці - чекай негоди.

· Дим стелиться по землі - на негоду.

· Зима без снігу - літо без хліба.

· Горобці ховаються під стріху - на мороз.

· Сніг налипає на дерева - чекай тепла.

· Пізній листопад - на сувору і довгу зиму.

· Тихо і задушливо влітку - на грозу.

· Дим піднімається вгору стовпом - на ясну погоду.

· Перисті хмари - на вітер.

· Купчасті хмари - на дощ.

· Рипить під ногами сніг, далеко чути голоси - на мороз.

· Якщо горобці пурхають під стріху чи дах із пір'їною або соломою у дзьобі - незабаром ударять морози.

· Осінній туман - на дощ.

· Кілька днів на небі білі хмари - на похолодання, темні - на дощ.

· Павутиння стелиться по рослинах - до тепла.

· День починається туманом - потепліє.

Додаток В

Завдання для проведення підсумків осінніх спостережень

1. Запиши результати спостережень. 
· Найнижча температура повітря (вересень, жовтень, листопад);

· Найвища температура повітря;

· Ясних днів;


· Хмарних днів;

· Похмурих днів;

· Дощових днів;

· Днів, коли падав сніг.






2. Допиши речення.
· Із приходом осені стало _____________, бо Сонце стоїть ___________ і гріє ________________. 
· День став __________________. 

· Небо часто вкрите _______________________.

· Ранньої осені на деревах і кущах листя___________.
· Коли стало холодніше розпочався_________.
· До кінця осені листя ___________________. 

· Зеленіють тільки _____________________________________. 

· Трави побуріли і ________________________.

· Готуються до зими тварини. Заховалися в щілини, під кору дерев____. 

· Залягли в сплячку ________________________________. 

· Відлітають у вирій _____________________________________. 

· Змінюють літню шерсть на зимову ______________________.

Завдання для проведення підсумків зимових спостережень

1.Запиши результати спостережень.
· Найнижча температура повітря (грудень, січень, лютий);

· Найвища температура повітря;

· Ясних днів;

· Хмарних днів;

· Похмурих днів;

· Дощових днів;

· Днів,коли падав сніг.

2.Допиши речення.

Взимку стало ____________, ніж восени. Сонце стоїть _____________ і гріє ______________________.

· Дерева і кущі стоять __________________________. 

· Під снігом із зеленими листками зимують _______________________. 

· У барлогах зимують ___________________. 

· У зимовій сплячці перебувають ________________________________. 

· У пошуках їжі блукають ______________________________________. 

· Живляться зробленими запасами ______________________________. 

· Ближче до житла людей прилітають __________________________.

Завдання для проведення підсумків весняних спостережень

1. Запиши результати спостережень
· Найнижча температура повітря (березень, квітень, травень);

	· Найвища температура повітря;
· Ясних днів;
· Хмарних днів;
· Похмурих днів;
· Дощових днів;
· Днів коли падав сніг.
	
	
	
	
	
	
	


2. Допиши речення.

· Навесні Сонце піднялось ________________________. 

· День став _________________________. 

· Зацвіли перші весняні квіти: _______________.
· На деревах і кущах набубнявіли ____________, розпустилися _______. 

· З'явилися комахи: ________________________________. 

· З теплих країв повернулися ____________________________________. 

· Вони будуть _______________ і виводять _____________. 

Додаток Г

Тема. Узагальнення результатів спостережень за природою і працею людей у вересні.

Мета: узагальнити результати спостережень за природою (Сонце, погода, водойми, ґрунт, рослини, тварини) і працею населення; навчити дітей записувати результати в узагальнюючі таблиці; навчити складати характеристику місяця за отриманими даними; встановити залежності між окремими явищами природи у вересні; почати формування ознак осені на прикладі ранньої осені.

Обладнання: класний календар природи і праці людей, індивідуальні „Щоденники спостережень”, аналогічні таблиці на дошці, навчальні картини природи і праці людей восени.

План уроку:

1. Повідомлення учнів про спостереження за погодою, порівняння спостережень за погодою сьогоднішнього і вчорашнього дня. Бесіда про погоду.

2. Характеристика спостережень за Сонцем та температурою повітря. Розповіді учнів.

3. Перевірка визначення учнями кількості ясних, хмарних і похмурих днів у вересні, днів з опадами, вітряних днів тощо. Самостійна робота зі „Щоденниками спостережень".

4. Складання характеристики погоди у вересні. Узагальнення результатів.

5. Встановлення причинних зв'язків між елементами погоди (хмарністю та опадами, температурою та опадами та ін). Самостійна робота зі „Щоденниками спостережень".

6. Узагальнення результатів спостережень за водоймами і ґрунтами, рослинами і тваринами, працею людей. Встановлення залежностей між неживою і живою природою восени.

7. Робота над ознаками осені. Самостійна робота за таблицею „Ознаки осені".

8. Складання програми спостережень на жовтень. Робота за таблицею „Спостереження в жовтні". Домашнє завдання.

Хід уроку

I. Спостереження за погодою.

Головне завдання цього етапу уроку (ми називали його „Хвилинка спостережень”) полягає в тому, щоб навчити дітей самостійно щоденно спостерігати за погодою. Це розвиває спостережливість школярів, привчає їх робити висновки і узагальнення, аналізувати й порівнювати отримані результати. Ми надавали великого значення щоденним спостереженням, оскільки за змістом розповіді учня про погоду можна зробити висновки про якість його роботи.

Під час „Хвилинки спостережень” один із учнів (черговий класу) розповідає про погоду сьогоднішнього дня за таким планом: температура і стан неба, опади. Під час розповіді він позначає погоду в класному календарі природи і праці людей. Решта учнів класу, перевіряють свої записи в індивідуальних „Щоденниках спостережень". Інший учень розповідає про погоду вчорашнього дня, користуючись записами в своєму „Щоденнику спостережень". Третій учень порівнює погоду сьогоднішнього дня із вчорашнім, визначає спільні та відмінні ознаки. Також діти розповідали про причину зміни погоди. Всі відповіді учнів оцінювалися.

II. Узагальнення спостережень за Сонцем.

У результаті спостережень за Сонцем у вересні ще складно зробити якісь висновки, але вже в жовтні, порівнюючи результати спостережень, ми встановлюємо важливі взаємозв'язки. Сонце в жовтні пізніше сходить (о 8 годині) і раніше заходить (о 18 годині), - значить, день став коротшим. Місця сходу і заходу Сонця ніби „наблизились". Тінь від гномона в полудень стала довшою, - значить, Сонце в жовтні піднімається нижче над горизонтом, ніж у вересні. Воно менше світить, менше гріє.

Такі висновки дозволяють формувати у дітей уявлення про те, що похолодання і всі інші зміни в природі залежать від висоти Сонця на небозводі. Без спостережень за Сонцем не можна дати відповідь на основне запитання з курсу „Я  досліджую світ" в 3 класі: „Чому відбуваються сезоні зміни в неживій і живій природі? ".

III. Кількісна обробка результатів спостережень та запис їх у класні таблиці.

Кожен учень працює з індивідуальним „Щоденником спостережень". Діти підраховують, скільки у вересні було ясних, хмарних і похмурих днів, днів з опадами, днів із температурою нижче нуля, вище нуля, вітряних днів. Вони позначають найнижчу і найвищу температуру повітря.

Всі ці дані записують і в загальні таблиці, які готують заздалегідь.

Так складається характеристика місяця за погодою, наприклад: „Вересень був теплий, вітряний, ясний, було мало опадів”.

IV. Встановлюємо залежність між температурою і станом неба.

На основі аналізу спостережень встановлюємо залежність між температурою і хмарністю. (У вересні в ясну погоду тепліше, ніж у похмуру)

V. Узагальнення результатів спостережень за водоймами, ґрунтом, рослинами, тваринами, працею людей.

Дітям задавалися такі запитання:

· Які зміни відбулися з ґрунтом і водою в ставку порівняно з літом? (Учні роблять висновок що вода охолоджується (люди не купаються), ґрунт - також)

· Чому відбулися ці зміни? (З'ясовуємо, що поверхня водойм і ґрунт отримують восени менше тепла від Сонця, а це, в свою чергу, відбувається тому, що Сонце стало нижче підніматися. Воно менше гріє)

· Далі узагальнюємо спостереження за рослинами і тваринами:

Які зміни відбулися з деревами, кущами, травами? (Листя на деревах і кущах змінили забарвлення, вони пожовтіли і почервоніли. Деякі дерева почали скидати листя, трави пожовтіли і висохли)

· Що відбувається в житті тварин у вересні? (Комах стало менше. Вони з'являються тільки в теплу погоду. Багато птахів відлетіли в теплі краї. До нас прилетіли птахи з півночі. У звірів утворюється підшерсток, який захистить їх від холоду в суворі зимові морози)

Головне на узагальнюючому уроці не тільки повторити весь матеріал, а відповісти на запитання: чому відбуваються ті чи інші зміни восени в житті тварин. (Комахи живляться рослинами, рослини восени відмирають або скидають листя, оскільки комахам немає чим живитися, вони або гинуть або ховаються в щілини та інші затишні місця; птахи, які живляться комахами, відлітають у вирій; звірі, які живляться рослинами, впадають в сплячку. Так тварини готуються до зими)

Із настанням осені змінилася і праця людей: головне заняття жителів сільської місцевості восени - збір урожаю, підготовка худоби до зимівлі. Діти називають також інші види праці людей в місті і селі.

VI. Висновки спостережень.

На основі узагальнення спостережень ми підводили дітей до формування уявлень, пов'язаних з ознаками осені, постійно порівнювали їх з ознаками літа (порівняльна таблиця).

Наприкінці уроку ми знайомили учнів із програмою спостережень на жовтень. В програму включали спостереження майже за всіма елементами природи. Додатково в жовтні просили дітей звернути увагу на наступне:

1. Визнач, скільки годин триває день 23 жовтня.

2. Зазнач, коли буде перший мороз.

3. Зазнач, коли останній раз побачиш комара (метелика).

4. Поспостерігай, коли на „твоєму" дереві опаде листя. Намалюй „своє" дерево без листя.

VII. Домашнє завдання.

Склади розповідь на тему „Вересень у природі”, в якому використай результати своїх спостережень.

Додаток Д

Приклади завдань, які були запропоновані учням на контрольному зрізі

Варіант 1

1. Встав пропущені слова.

Із приходом осені в природі стає ______________, бо Сонце стоїть ____________ і гріє ________________. День стає _____________. 

Небо часто вкрите _________________________________. 

Падає _____________.

Ранньої осені на деревах і кущах листя _________________.

Коли стає холодніше, починається ________________________. 

Зеленіють восени тільки ____________________________. Трави буріють і ________________.

Готуються до зими тварини. 

Ховаються в щілини, під кору дерев _____________. 

Залягають у сплячку ______________________________. 

Відлітають у вирій _______________________________

________________. Змінюють літнє хутро на зимове ____________________.

2. Вибери і підкресли правильні відповіді.

Яку роботу виконують люди весною на полях і городах?

Висівають у ґрунт насіння.

Збирають урожай.

Садять картоплю.

Прополюють бур'яни.

3. Закресли зайве.

Восени достигають плоди горобини, малини, калини, черешні, горіха, дуба, абрикоса, груші, яблуні, ліщини, клена, винограду, суниці, смородини, каштана.

4. Намалюй, яким буває дерево взимку і навесні.

Зима Весна

5. Допиши речення, використовуючи слова для довідок.

Взимку сплять: _______________________________________________

Живляться зробленими запасами: __________________________

Зайняті пошуками їжі: _____________________________________

Слова для довідок: лисиця, заєць, їжак, метелик, горобець, дикий кабан, білка, борсук, миша лісова, жаба, ховрах, синиця, ласка, бобер.

6. Дай відповіді на запитання.

Які птахи відлітають у теплі краї? _____________________________

Чому вони не залишаються зимувати у нас? ______________________

Чому зимуючі птахи не відлітають у теплі краї? __________________

Як можна допомогти птахам пережити зиму? _____________________

Варіант 2

1. Встав пропущені слова.

Узимку ____________________, ніж восени. Сонце стоїть __________ і гріє ____________________.

Дерева і кущі стоять __________________________. Під снігом із зеленими листками зимують ________________________________________.

У барлогах зимують ________________. 

У зимовій сплячці перебувають ________________________________. 

У пошуках їжі блукають ______________________________________. Живляться заготовленими запасами __________________________________. Ближче до житла людей прилітають _________________________.

2. Вибери і підкресли правильну відповідь.

Яку роботу виконують люди навесні в садах?

Обрізають на деревах старі гілки.

Обривають плоди.

Білять стовбури дерев.

Садять молоді дерева.

3. Закресли зайве.

Восени цвітуть підсніжники, жоржини, конвалії, чорнобривці, нарциси, айстри, тюльпани, хризантеми, волошки, маки, лілії.

4. Намалюй, яким буває дерево восени і взимку.

Осінь Зима

5. Допиши речення, використовуючи слова для довідок.

Восени запасають на зиму корм: _______________________________

Відлітають у теплі краї: _______________________________________

Нагулюють жир: ____________________________________________

Ховаються у затишні місця: ____________________________________

Слова для довідок: сойка, метелик, миша, сонечко, білка, ховрах, їжак, ведмідь, лелека, борсук, соловей, ластівка, муха, хом'як.

6. Дай відповіді на запитання.

Які тварини впадають взимку у сплячку? _________________________

Чому? ______________________________________________________

Чому білки, лисиці, зайці, дикі кабани не впадають на зиму у сплячку?

_____________________________________________________________

Високий(А)





Високий (А)
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