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Актуальність теми. Світ, у якому ми живемо, стає все складнішим і динамічнішим, тому інтеграція в сучасне суспільство й знаходження свого місця в житті вимагають від кожної людини дедалі більших зусиль.  Сьогодні як ніколи важливою є здатність людини набувати знання і використовувати їх для розв’язання складних задач, в основі яких лежать протиріччя. Як правило, цей процес потребує творчої мислительної діяльності, звідси  виховання особистості мислячої, самостійної, творчої – соціальне замовлення інформаційного суспільства. 
Зорієнтованість сучасної школи на розвиток особистості учнів, становлення мислячої, громадсько-активної людини, значною мірою визначають необхідність формування критичного мислення з дитячих років. 
 Уміння на основі набутих знань вирішувати проблеми, що виникають у різних життєвих ситуаціях, передбачає компетентнісний підхід до навчання. Саме його міжнародна спільнота вважає дієвим інструментом поліпшення якості освіти. Адже навчальна діяльність у підсумку повинна не просто дати людині суму знань, умінь та навичок, а сформувати її компетентність як загальну здатність, що базується на знаннях, досвіді, цінностях, здібностях, набутих завдяки навчанню.
Глобалізація сучасного світу вимагає від педагога навчити учнів здобувати знання, оволодівати компетенціями, які допоможуть жити в нинішньому інформаційному суспільстві, працювати разом, прогнозувати майбутні результати власної діяльності. Людина в усі часи свого існування завжди прагнула бути творцем свого життя, ініціювати і здійснювати практичні дії, процеси пізнання, спостереження, прогнозування та інші види специфічної людської активності та їх творчого осмислення. А  сучасна людина  не може бути успішною, затребуваною у суспільстві, якщо їй  не властиві такі риси критичного мислення, як усвідомленість, відповідальність, цілеспрямованість, обґрунтованість, контрольованість, самостійність, самоаналіз, самоорганізованість, дисципліна тощо. Саме в цих умовах особливого значення набуває проблема використання технології критичного мислення як засобу формування мовної особистості учня початкової школи. Ця технологія  ґрунтується на інтерактивній взаємодії і можливості її застосування під час вивчення різних навчальних дисциплін, зокрема на уроках української мови.
Мета сучасної освіти полягає не в наданні учням інформації, а в тому, щоб розвивати в них критичний спосіб мислення. Адже освіта орієнтована на майбутнє, яке не може бути наперед визначеним. Таким чином, першочерговим завданням школи є розвиток в учня такого типу мислення, який забезпечить йому можливість адекватно оцінювати нові обставини та формувати стратегію подолання проблем, які повсякчас виникатимуть, а в «дорослому» житті уможливить пристосування випускника до нових, часом не передбачуваних політичних, економічних або інших обставин.
Cучасна школа покликана виробити в кожного учня звичку активно брати участь у вирішенні важливих питань життя колективу, вміння формувати, висловлювати і відстоювати свою думку, поважати думку інших людей. 
Одним з напрямків вирішення даної проблеми є підготовка майбутніх учителів початкових класів до формування критичного мислення у молодших школярів. Наявність у майбутнього фахівця критичного мислення як професійної та особистісної якості дозволить йому орієнтуватися у безмежному інформаційному просторі, конструювати за власною моделлю педагогічний процес, що здійснюється в умовах особистісно орієнтованої парадигми освіти; сприятиме знаходженню оптимальних шляхів вирішення професійних завдань, переосмисленню педагогічної практики та вирішенню проблеми адаптації до умов професійної діяльності, які постійно змінюються.

Необхідність і своєчасність розв’язання означеної проблеми підтверджено низкою нормативних документів, зокрема законами України «Про освіту» (2017), «Про вищу освіту» (2014), Концепцією розвитку педагогічної освіти (2018), Концепцією Нової української школи (2016), Державним стандартом початкової освіти (2018), Постановою Кабінету Міністрів України «Про затвердження Національної рамки кваліфікації» (2011), Концепцією гуманітарного розвитку України на період до 2020 року, Національною стратегією розвитку освіти в Україні на період до 2021 року, де зазначено, що одним із найважливіших завдань сучасної освіти є розвиток критичного мислення здобувачів освіти та фахівців освітньої галузі. 

Стан розробленості проблеми. Психолого-педагогічна наука має у своєму арсеналі широкий спектр наукових розробок, що стосуються проблеми професійної підготовки вчителя. У тому числі різні аспекти професійної підготовки майбутніх фахівців початкової школи висвітлюються у працях таких зарубіжних та вітчизняних дослідників: М. Алексюк, Н. Бібік, В. Денисенко, І.Зязюн, Н. Казакова, В. Казанжи, О. Кіліченко, О. Кучерявий, С. Литвиненко, С. Паршук, О.Савченко, С. Сисоєва, В. Сластьонін, О.. Суховірський, Г.Тарасенко, Л. Хомич, Л. Хоружа, Т. Шестакова, Т. Шмельова, Г. Шульга та інші.
Питання розвитку критичного мислення розглядали у своїх дослідженнях Д.Клустер, Р.Пауль, В.Ружжиєро, О.Тягло та ін. У роботах С.Заір-Бека, Д.Рассела, Д. Халперн, Дж.Чаффа. Особливості  формування критичного мислення в учнів розглядалися С Векслером, А.Байрамовим, А.Липкіною, Л.Рибаком. Окремі аспекти розвитку критичного мислення в учнів розглядались в роботах С.Векслера, А.Байрамова, А.Липкіної, Л.Рибак, В.Сінельнікова.
Актуальність проблеми, її недостатня розробленість у педагогічній теорії зумовили вибір теми дослідження – «Підготовка майбутніх учителів початкових класів до застосування технології формування критичного мислення у молодших школярів на уроках української мови».
Мета магістерського дослідження полягає у визначенні, теоретичному обґрунтуванні і експериментальній перевірці теоретико-методичних засад підготовки майбутніх учителів початкових класів до застосування технології формування критичного мислення у молодших школярів на уроках української мови.
Для досягнення поставленої мети необхідно розв’язати наступне коло завдань: 
· висвітлити сутність поняття «критичне мислення» молодшого школяра;
· обґрунтувати технологію формування критичного мислення у молодших школярів на уроках української мови;
· обґрунтувати педагогічні умови застосування технології формування критичного мислення у молодших школярів на уроках української мови;
·  на основі аналізу вітчизняних та зарубіжних підходів обґрунтувати компонентний склад та визначити рівень сформованості критичного мислення майбутніх учителів початкової школи;
· визначити шляхи активізації підготовки майбутніх учителів початкових класів до застосування технології формування критичного мислення молодших школярів на уроках української мови;
· розробити  рекомендації для вчителів щодо застосування технології формування критичного мислення у молодших школярів на уроках української мови.
Об’єкт дослідження – процес  формування критичного мислення молодших школярів.
Предмет дослідження – теоретико-методичні засади підготовки майбутніх учителів початкових класів до застосування технології формування критичного мислення  молодших школярів на уроках української мови.
Методи дослідження. Для реалізації мети та виконання завдань дослідження використані наступні методи: теоретичні (аналіз психолого-педагогічної літератури з метою вивчення стану проблеми, різних точок зору, визначення власних позицій у досліджуваній проблемі; емпіричні (спостереження за освітнім процесом; вивчення досвіду вчителів, бесіди з ними з метою виявлення різних педагогічних засобів розвитку критичного мислення, методики їх використання; метод бесіди зі студентами та викладачами, анкетування, тестування, аналіз продуктів діяльності, метод узагальнення незалежних характеристик, які використані для з’ясування рівнів сформованості складових критичного мислення; педагогічний експеримент, що здійснювався з метою дослідження ефективності впровадження технології формування критичного мислення; математичні та статистичні – застосовані для обробки даних та оцінки результатів експерименту.

Експериментальна база дослідження. Дослідна робота проводилась на базі Ліцею № 5, Ліцею № 7 м. Прилук та Прилуцького гуманітарно-педагогічного коледжу ім. І. Я. Франка.
Наукова новизна  дослідження полягає в тому, що подальшого розвитку дістали: 

· методичні основи впровадження системи вправ формування критичного мислення молодших школярів на уроках української мови;

· педагогічні умови застосування  технології формування критичного мислення  молодших школярів на уроках української мови;

  – теоретико-методологічні  засади  підготовки майбутніх учителів початкових класів до застосування технології формування критичного мислення  молодших школярів на уроках української мови.
Практичне значення одержаних результатів полягає у розробці рекомендацій для вчителів щодо застосування формування критичного мислення у молодших школярів на уроках української мови.
Апробація результатів дослідження. Матеріали магістерської роботи були представлені на Всеукраїнській науково​практичній інтернет​конференції, присвяченій Дню початкової освіти (м. Ніжин,  19 жовтня 2018 р.); Конференції молодих науковців (м.Ніжин 13–22 травня 2021 р.); ІІ Міжнародній науково-​практичній інтернет-​конференції «Початкова освіта: історія, проблеми, перспективи» (м.  Ніжин,  21 жовтня 2021 р.); Всеукраїнській науково-практичній конференції «Актуальні питання початкової освіти: досвід, реалії, перспективи» (м. Кам’янець-Подільський, 20–21 жовтня 2021 р.); ІІІ Міжнародній науково-​практичній інтернет​конференції «Початкова освіта: історія, проблеми, перспективи» (м.  Ніжин,  27 жовтня 2022 р.) .
 За матеріалами виконаного дослідження були опубліковані тези та статті: 
1. Хантіль А. О., Філоненко О. С. Робота учителя початкової школи з батьками обдарованих дітей. Початкова освіта: історія, проблеми, перспективи: матеріали Всеукраїнської науково​практичної інтернет​конференції,  присвяченої  Дню початкової  освіти.  м.  Ніжин,  19 жовтня 2018 р. / за заг. ред. Є. І. Коваленко, упоряд. Н. В. Білоусова. Ніжин: НДУ ім. М. Гоголя, 2018. С. 239–241.
2. Хантіль А. Формування критичного мислення як психолого-педагогічна проблема сучасності. Педагогічний альманах: збірник праць молодих науковців. / відп. ред. Є. І. Коваленко. Ніжин: НДУ ім. М. Гоголя, 2019. Вип. 1. С. 17–20.
3. Кислякова А. О. Підготовка майбутніх учителів початкових класів до застосування технології формування критичного мислення у молодших школярів на уроках української мови. Вісник студентського наукового товариства : збірник наукових праць студентів, магістрантів і аспірантів / за заг. ред. О. В. Мельничука. Ніжин: НДУ ім. М. Гоголя, 2021. Вип. 24. С. 298–230.
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Структура й обсяг роботи. Магістерська робота складається зі вступу, трьох розділів, висновків до розділів, загальних висновків, списку викорис​таної літератури 98 та додатків. Загальний обсяг роботи 128 сторінок, з них основного тексту – 80 сторінки. Робота містить 6 таблиць та 1 рисунок.
РОЗДІЛ 1. ТЕОРЕТИЧНІ ОСНОВИ ФОРМУВАННЯ КРИТИЧНОГО МИСЛЕННЯ МОЛОДШИХ ШКОЛЯРІВ
1.1.  Сутність поняття «критичне мислення» молодшого школяра 
Пізнавальна діяльність людини починається з відчуттів і сприймань. Відображаючи дійсність на чуттєвому рівні за участю аналізаторів, людина одержує різнобічну інформацію про зовнішні властивості та ознаки предметів, які фіксуються в її свідомості у формі звукових, просторових, часових, смакових, дотикових та інших уявлень. Проте такої інформації про навколишній світ людині не достатньо для задоволення різноманітних потреб практичної діяльності, яка потребує практичного і всебічного знання об’єктів, з якими доводиться мати справу. Вичерпні знання про об’єкти дійсності, їх внутрішню, безпосередньо не дану у відчуттях і сприйманнях сутність людина одержує за допомогою мислення – вищої абстрактної форми пізнання об’єктивної реальності [31, с. 155].
Отже, передусім мислення як процес виникає на основі практичної діяльності й досвіду та  спрямоване на  самостійний пошук  і відкриття суттєво нового,  узагальнення відображення людиною предметів та явищ об’єктивної дійсності в їх істотних зв’язках і відношеннях. 
Мислення, на відміну від інших процесів життєдіяльності індивіда, відбувається відповідно до певної логіки й виникає в проблемній ситуації. У структурі мислення можна виділити такі розумові операції: порівняння, аналіз, синтез, абстракцію, узагальнення, конкретизацію, класифікацію, систематизацію тощо [12, с. 23].
Одним з видів мислення, що у наш час набуває все більшої актуальності, є критичне мислення.
 Критичне мислення визначається як наукове мислення, суть якого полягає в ухваленні ретельно обміркованих та незалежних рішень [15, с. 23].
У філософії під критичним мисленням розуміють уміння логічно мислити та аргументувати, аналітично дискутувати та правильно висловлювати думку. У педагогічній літературі критичність розглядається як усвідомлений контроль за ходом інтелектуальної діяльності, у процесі якої відбувається оцінювання роботи, думок, вироблених гіпотез, шляхів їх доведення тощо. Це вказує на те, що критичне мислення – це мислення вищого порядку, яке спирається на інформацію, усвідомлене сприйняття власної інтелектуальної діяльності та діяльності інших, сприяє розвитку такої особистісної риси, як креативність, і формує творче мислення, творчу особистість  [23, c. 134].
Хоча витоки  дослідження цього поняття містяться ще у роботах таких мислителів, як Платон, Аристотель, Фома Аквінський широке застосування цього  терміну у психолоії і педагогіці  є надбанням останніх десятиліть.
 Цьому  передували дослідження процесів мислення,  яке науковці визначати  як «творче». Сучасні учені визначають творче мислення як таке, що має результатом відкриття принципово нового чи удосконаленого рішення того або того завдання, а критичне мислення – це перевірка запропонованих рішень з метою визначення сфери можливого їх застосування. Творче мислення спрямоване на створення нових ідей, а критичне виявляє їх недоліки та дефекти. Для ефективного вирішення завдань необхідні обидва види мислення [10, с. 42]. 
Проте наразі визначення поняття «критичне мислення» ще перебуває у стадії розробки. 
Наприклад, Д. Халперн в дослідженні «Психологія критичного мислення» пише: «Критичне мислення – це використання когнітивних технік і стратегій, які збільшують вірогідність отримання бажаного кінцевого результату» Таке визначення характеризує мислення як щось відмінне контрольованістю, обґрунтованістю і цілеспрямованістю, – такий тип мислення, до якого вдаються при вирішенні завдань, формулюванні висновків, імовірнісній оцінці та прийнятті рішень. При цьому той, хто думає, використовує навички, які обґрунтовані та ефективні для конкретної ситуації і типу розв’язуваної задачі. Д. Халперн також зазначає, що цей вид мислення передбачає використання когнітивних технік і стратегій, які збільшують вірогідність отримання бажаного кінцевого результату [37, с. 78]. 
Д.Клусгер  характеризує критичне мислення як  мислення самостійне, інформативне, яке  починається з постановки запитання, прагне до переконливої аргументації, має соціальний характер [18, с 54]. Д. Клусгеру належить і визначення рис критичного мислення, до яких він відносить самостійність, узагальнення, проблемність, оціннювання, аргументованість  і соціальність [18, с. 100]. 
Узагальнивши  наведені визначення науковців, можна зробити висновок, що вони об’єднані спільною рисою: визначають критичне мислення як таке, що сприяє  формуванню компетентностей, які  допомагають людині зорієнтуватись у навколишньому світі, а саме:  інформаційної, мовленнєвої, соціальної.
Отже, критичне мислення  – це процес аналізу, синтезування й обґрунтовування оцінки достовірності / цінності інформації; властивість сприймати ситуацію глобально, знаходити причини і альтернативи; здатність генерувати чи змінювати свою позицію на основі фактів й аргументів, коректно застосовувати отримані результати до проблем і приймати зважені рішення – чому довіряти та що робити далі. 
Ознаками критичного мислення особистості є наступні: 
– незалежність мислення, відносна самостійність поглядів, що виявляється у прагненні самостійно осмислювати інформацію; відсутність страху перед відстоюванням власної точки зору; активна участь в обговоренні питань, які виникають під час уроку;
 – уміння відстоювати власну думку, а не змінювати її під тиском інших людей, що виявляється у майстерності помічати помилкові судження інших учнів; 
– прагнення до розуміння причин (мотивів) тих чи інших тверджень, вимог,висновків;
– критичне ставлення до себе, виявлення власних помилок та адекватне ставленні до них, що виявляється в умінні оцінювати свої реальні знання, якість вирішення навчальних завдань;
– адекватне сприймання критичних суджень учителя, однокласників щодо виявлених помилок та недоліків;
– пошукова спрямованість мислення, прагнення до вдосконалення та знаходження найбільш оптимальних шляхів вирішення поставлених завдань,що виявляється у наявності критичного погляду до власних суджень та умовиводів; прагнення знайти найкращий варіант вирішення навчальних завдань, проявити свою творчість;
– уміння брати участь у діалоговій взаємодії, що виявляється в аргументації власних суджень; повага до міркувань опонентів; уміння працювати в команді задля спільного розв’язання проблеми [9, с. 5–6].
Критичне мислення є соціальним процесом, оскільки будь-яка думка перевіряється і відточується тоді, коли людина  діляться нею  з іншими, і  коли люди  сперечаєються, обговорюють, заперечують і обмінюються  думками з іншими, вони поглиблюють  свою позицію. 
Важливі ключові характеристики, які має критичне мислення: 
- свобода та самостійність (здатність висловити ідею незалежно від інших);
 – використаня інформації як  відправної, а не кінцевої точка для розвитку (щоб народити зважену думку потрібно опрацювати величезну кількість матеріалів);
 – початок з постановки питань та проблем, які потрібно вирішити (перший крок до того, аби навчити учнів критичному мисленню полягає в тому, щоб допомогти їм розгледіти безкінечну кількість питань навколо);
- використання  переконливої  аргументації [10, с. 42].

О. Короченський підкреслює, що «критичність» мислення не зводиться до заперечення негативного через розкриття його природи, а спрямована на виявлення в ході критичного осмислення та утвердження позитивного). Таке конструктивне вираження позитивного і негативного становить оцінювальний компонент критичного мислення, який відноситься також до оцінки самого розумового процесу. Механізм критичного мислення включає в себе психологічні процеси рефлексії, аналітико – синтетичну розумову діяльність, практичну орієнтацію, внаслідок чого може бути представлене як форма практичної логіки [20, с. 71].
Окремі аспекти розвитку критичного мислення в учнів розглядались в роботах С. І. Векслера, А. С. Байрамова, А. І. Липкіної, Л. А. Рибак, В. М. Сінельнікова.

Зокрема, С. Векслер зазначав, що  розвиток критичного мислення передбачає такі етапи: формування мотивів розвитку означеної якості; оволодіння системою спеціальних логічних операцій; уміння застосовувати знання цих операцій у діяльності; коригування діяльності [37, c. 64].
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Вчені ставили питання про розвиток вміння самостійно осмислювати навчальний матеріал, виконувати нестандартні завдання, робити власні висновки, помічати як власні помилки, так і помилки своїх однолітків.  Це свідчить, що певні риси критичного мислення можна і необхідно розвивати в початкових класах. Ігнорування ж такого положення значно ускладнює цю проблему в старших класах. Однак безпосередніх педагогічних досліджень, спрямованих на вирішення проблеми розвитку критичного мислення саме в учнів початкових класів відносно небагато [45, c. 35]. 
Так дослідження А. С. Байрамова було спрямоване на вивчення особливостей розвитку критичного мислення в учнів початкових класів, які виявляються під час розв’язання спеціальних завдань – виявлення непорозумінь, помилок, деформованого змісту малюнків і текстів [5, с. 79]. 
Л. А. Липкіна звертала увагу на розвиток в учнів початкових класів критичності як певної поведінки суб’єкта щодо змісту та результатів діяльності своєї та діяльності інших [10, с. 43]. 
В. М. Сінельніков виділив дві основні форми критичності і самокритичності: ті, які виявляються в пізнавальній діяльності, при вирішенні мислительних завдань і ті, які виявляються при оцінці поведінки, якостей особистості [33, с. 44]. 
Загалом дослідження  питань розвитку пізнавальних інтересів молодших школярів свідчать про великі можливості формування критичного мислення в учнів початкових класів. 
Проведений аналіз досліджуваного феномену в молодших школярів дає підстави сказати, що дослідники розглядають критичне мислення як чинник розвитку особистості, тобто суб’єкта людських стосунків свідомої самодіяльності. Формування критичного мислення при цьому виступає як спосіб розвитку, а останній – як показник розвиненості суб’єктивності.
Узагальнюючи викладене, можна зробити висновок про те, що критичне мислення спираючись на уміння оцінювати події, факти, робити свідомий вибір, аргументувати, формулювати запитання, розрізняти факти від думок, знаходити нові рішення, визначати критерії для аналізу, знаходити докази на підтримку припущень, будувати логічні зв’язки, працювати з інформацією тощо є одним із основних умінь сучасної людини.
Антиподом критичного мислення є мислення догматичне,  якому властива підміна аналізу живої дійсності закостенілими, незмінними формулами. Це спосіб засвоєння і застосування знань, у якому те чи інше вчення або положення сприймаються як закінчена вічна істина, як догма, використовуються без урахування конкретних умов життя. Догматизм виходить з незмінних  знань, які не можуть збагачуватися в процесі розвитку пізнання. Особливістю догматичного мислення є несамостійність, обмеже​ність, орієнтація на авторитети, звичні норми і особливо на владу [38, c. 40].
Слід зазначити, що, на жаль, стандартна школа дуже часто пригнічує в дітей здатність і бажання мислити критично. Дітям зазвичай не дозволяють сумніватися в словах учителя і в інформації, що є в підручниках, забороняють проявляти індивідуальність, ставити незручні запитання тощо. Але саме критичне мислення здатне сфомувати особистість, якою не можна маніпулювати, яка не боїться мислити, оцінювати, порівнювати. Тому розвиток критичного мислення необхідний, оскільки він є незаперечною умовою суспільного прогресу, і значна роль у цьому процесі відводиться школі, перед якою постає завдання сприяти вихованню  вільної,  незалежної особистості, здатної самостійно осмислювати явища навколишньої дійсності, відстоювати свою власну думку [40, c. 40].
Критичне мислення є досить складним процесом творчої переробки інформації, пов’язаної з її усвідомленням, переосмисленням такої діяльності.
З практичної точки зору критичне мислення може бути ситуативним, проектним або їх синтезом. 
Ситуативне мислення постає як осмислення та аналіз визначеної події, конкретна «відповідь» на певний факт дійсності. Такий тип мислення поширений, адже динамічні виклики сучасності вимагають від людини швидкого й вчасного реагування на зміни світу. Ситуативне мислення направлене на вирішення актуальних і важливих питань. 
Проектне мислення апелює до майбутнього в контексті формулювання та оформлення визначеної мети перетворень чи досягнень людини. Резуль​татом такого мислення постає більш чи менш конкретний план дій [27, с. 52]
Синтез ситуативного та проектного мислення виявляється продук​тивним з погляду комбінації попередньо раціонально оформленої мети та її ситуативного корегування як відповіді на мінливу дійсність. Такий вектор мислення дає змогу обґрунтовано й чітко формулювати поточні завдання для реалізації поставленої мети [27, с. 53].

Оскільки критичне мислення передбачає самостійність,   учні повинні мати достатньо свободи, щоб мислити і самостійно вирішувати найскладніші питання. При цьому тут немає вікових обмежень: мислити критично можна в будь-якому віці. Навіть у першокласників накопичено для цього достатньо життєвого досвіду та знань, і вони здатні думати критично і самостійно. Саме завдяки критичному мисленню традиційний процес пізнання знаходить індивідуальність і стає свідомим, безперервним та продуктивним [14, c. 35].
Критичне мислення важливий процес, який має починатися з постановки проблеми, продовжується пошуком і осмисленням інформації, і має закінчуватися прийняттям рішення щодо вирішення певної проблеми [10, c. 39].
Критичне мислення формується та розвивається під час опрацювання інформації, розв’язання задач, проблем, оцінки ситуації, вибору раціональ​них способів діяльності. Тому такі уроки, де це постійно відбувається, створюють плідні умови для формування та розвитку критичного мислення. Якщо ж планувати етапи уроку з використанням на них відповідних специфічних прийомів та методів технології формування та розвитку критичного мислення, то результат буде ще більш високим [31, c. 26].
Таким чином, теоретико-методологічний аналіз сучасних підходів до визначення поняття «критичне мислення» молодшого школяра дає підстави тлумачити зазначений термін як складний процес творчого переосмислення понять та інформації. Це активний процес пізнання, який відбувається одночасно на декількох рівнях. Адже знання, що засвоює людина, яка критично мислить, постійно диференціюються й систематизуються з точки зору ступеня їх вірогідності та достовірності.  Критичне мислення – це мислення вищого порядку, а це означає, що в процесі його розвитку особистість творчо оволодіває знаннями, уміннями і навичками.
1.2. Історико-педагогічний аналіз проблеми формування критичного мислення молодших школярів
Проблема формування критичного мислення у педагогіці має досить тривалу історію. Ідея розвитку критичного мислення зародилася у США, сягає своїм корінням у праці відомих американських психологів ХХ ст. У. Джемса та Дж. Д’юї. Засновник Інституту Критичного мислення Метью Ліпма визначав критичне мислення як кваліфіковане, відповідальне мислення, що виносить правильні судження, тому що засноване на критеріях, виправляє себе (самовдосконалюється) та враховує контекст. Американська спільнота однією з перших почала перетворюватись на інформаційне суспільство, яке характеризується змінами, що прискорюються. Інформація почала набувати якісно нових функцій, які можна порівняти з базисними функціями землеволодіння в Середньовіччі або капіталу в Новий час. Інформаційна революція містить вагому антропологічну складову, що передбачає вдосконалення не лише техніки та технологій, але й людини, передусім її мислення. Ті, хто не міг пристосуватися до нових умов життя, часто не могли впоратися з новими складними питаннями, до того ж ставали легкою здобиччю шахраїв. В Америці серйозно поставилися до цієї проблеми і почали шукати нові підходи до навчання своїх громадян. М. Ліпман започаткував практику навчання критичного мислення і пов’язував необхідність такого навчання із тим, що демократичне суспільство потребує розумних громадян, а не просто раціональних [42, c. 56].
Науковці, що досліджували це питання наприкінці ХІХ та на початку ХХ століття, здійснюючи аналіз діяльності тогочасної школи, вказували, що навчальний процес у закладах освіти спрямований на некритичне сприймання дітьми істин, безпосереднє запам’ятовування ними навчального матеріалу. Серед таких дослідників П. Блонський, М. Добролюбов, П. Кованько, Л. Толстой та ін. У цей же період було проведено ряд досліджень із питань психічного розвитку дітей, автори яких відзначали його слабкий розвиток і тим самим заперечували можливість формування критичного мислення в молодших школярів (Ж. Піаже, С. Рубінштейн, В. Штернтаін). Вони з недовірою відносились до розвитку критичного мислення в учнів початкових класів, оскільки для більшості школярів даного вікового періоду характерними є наслідуваність, низький самоконтроль, емоційність, образність мислення і т.д. Тому проблема розвитку критичного мислення в учнів початкових класів переважно не розглядалась [6, c. 50].
Проте з  другої  половини ХХ століття почали проводитись більш глибокі теоретичні та практичні дослідження. У цей період Л. Виготський висунув та обгрунтував теорію про зони найближчого розвитку, згідно якої навчання будується не тільки на завершених фазах розвитку, але, перш за все, і на тих психічних функціях, які ще не дозріли і рухає вперед їх формування [14, c.37].
Ідеї розвиваючого навчання опрацьовували В. Давидов та Д. Ельконін. До розвідок з проблематики  розумового виховання долучились такі видатні педагоги як В. Сухомлинський та  Ш. Амонашвілі. У 70-х роках ХХ століття це питання всебічно досліджувала  видатний психолог  і педагог Г. Люблін​ська, яка виклала свої напрацювання у роботах «Вихователю про розвиток дитини» (1974), «Дитяча психологія» (1971) та ін.
Попередні дослідження стали фундаментом для подальших пошуків шляхів формування критичного мислення дітей і молоді та дозволили сучасним науковцям, таким як Т. Воропай, Д. Десятов, О. Пометун, Л. Терлецька, О. Тягло переконатись, що сенситивним періодом для його розвитку є молодший шкільний вік.
У педагогічній літературі останніх років, як вітчизняній, так і в зарубіжній, вже не виникає сумнівів у можливості сформувати критичне мислення у дітей молодшого шкільного віку та підкреслюється  значення критичного мислення для розвитку суспільства і для самої людини. Так, О.Тягло наголошує, що критичному мисленню можна і треба вчити: «Його культуру слід цілеспрямовано і терпляче вирощувати на всіх рівнях, починаючи з першого класу школи, потім – у вищому навчальному закладі і в різних інститутах післявузівської освіти. Ні економічні, ні політичні, ні культурні перетворення на шляху входження України в світову спільність розвинених країн не будуть стійкими та успішними без паралельної і навіть випереджаючої зміни менталітету людей – системи ідеалів, цінностей, норм, традицій, а також алгоритмів сприйняття, мислення і практичного перетво​рення реальності. Одним із шляхів бажаних змін, що відповідають апробованому досвіду демократичних країн, є традиція критики чи, більш конкретно, критичного мислення» [33, с. 6].

Р.Пауль, один із провідних фахівців США в галузі теорії і практики критичного мислення так пояснює значення критичного мислення в сучасній освіті: «Фундаментальними особливостями сучасного світу є швидкі зміни. Це світ великої кількості інформації, яка при цьому швидко стає застарілою. Це світ, де ідеї постійно реструктуруються, перевіряються і переосмислю​ються; світ, де ніхто не може вижити з одним простим способом мислення, де власне мислення потрібно постійно адаптувати до мислення інших, де потрібно поважати прагнення до ясності, точності і ретельності, де навички роботи повинні постійно розвиватись і вдосконалюватись. Ніколи раніше ми не стикались з такою реальністю. Критичне мислення складає серцевину добре задуманої реформи освіти, оскільки воно буде в серцевині змін ХХІ століття. Давайте сподіватися, що достатня кількість наших колег буде володіти силою духу і думки для того, щоб «схопити» цю реальність і відповідним чином трансформувати і наше життя, і нашу освіту» [25, с. 99–100].

Зупинимося коротко на визначенні поняття «Педагогічна технологія».
Поняття «педагогічна технологія» може бути представлене трьома аспектами:
1) науковим: педагогічні технології – частина педагогічної науки, вивчає і розробляє цілі, зміст і методи навчання та проектує педагогічні процеси;
2) процесуально-описовим: опис (алгоритм) процесу, сукупність цілей, змісту, методів і засобів для досягнення планованих результатів навчання;
3) процесуально-дієвим: здійснення технологічного (педагогічного) процесу, функціонування всіх особистісних, інструментальних і методологічних педагогічних засобів [53, c. 33].
Таким чином, педагогічна технологія функціонує як науки, що досліджує найбільш раціональні шляхи навчання; в якості системи способів, принципів, застосовуваних у навчанні; в якості реального процесу навчання (Г. К. Се​левко) [41, c. 32].
Ми більше схиляємось до розгляду педагогічної технології як системи «функціонування всіх компонентів педагогічного процесу, що побудована на науковій основі, запрограмована в часі та просторі, яка приводить до запланованого результату» [41, с. 38].
Імпонує нам також визначення вітчизняних дослідників, які розглядають педагогічну технологію як створено адекватно до потреб та можливостей особистості і суспільства теоретично обґрунтовану навчально-виховну систему соціалізації особистісного і професійного розвитку та саморозвитку, яка внаслідок упорядкованих професійних дій педагога при оптимальних ресурсів і зусиль усіх учасників освітнього процесу гарантовано забезпечує ефективну реалізацію свідому визначено освітньої мети та можливості відтворення процесу на рівні, який відповідає рівню педагогічної майстерності [53, с. 65].
Отже можна сказати те, що педагогічна технологія – система способів, прийомів, кроків, послідовність виконання яких забезпечує вирішення завдань виховання, навчання і розвитку особистості вихованця, а сама діяльність представлена процедурно, тобто як певна система дій; Розробка та процедурне втілення компонентів педагогічного процесу у вигляді системи дій, що забезпечує гарантований результат. 
Технологія формування критичного мислення як освітня інновація стала предметом досліджень вітчизняних та зарубіжних педагогів і методистів порівняно недавно. Це зумовлено тим, що погляди вчених на формування критичного мислення в учнів початкових класів протягом майже століття були досить суперечливими [55, c. 50].
Технологія формування критичного мислення – це сучасна освітня технологія, яка розроблена американськими спеціалістами з педагогіки на основі узагальнення досвіду світової педагогіки та психології і виходячи із актуальних потреб системи освіти. Почала поширюватися з 1996 року і пройшла апробацію в школах Америки, Європи та країн СНД [38, c. 202].
Технологія формування критичного мислення спрямована на спільну працю вчителя й учня, діяльність самого учня, а також на створення комфортних педагогічних умов, які сприяють зняттю психологічної напруги. Технологія розвитку критичного мислення має на меті сприяти реалізації потреб учня, вчить самостійно вирішувати учнівські проблеми, а також навчає критично оцінювати власну діяльність [17, c. 24]. 
Технологію формування критичного мислення (далі ТФКМ) в сучас​ному розумінні запропонували в середині 90-х років XX ст. американські педагоги Дж. Стіл, К. Мередіт, Ч. Темпл (технологія розвиток критичного мислення через читання та письмо) як особливу методику навчання, що відповідає на питання: як вчити мислити.  Технологія «Розвитку критичного мислення через читання ті письмо» є надпредметною, в її основі лежить дидактичний цикл,що складається з трьох етапів: «виклик», «осмислення», «рефлексія». Кожна з цих фаз має свої цілі та набір відповідних прийомів.
ТФКМ відома  з 1997 р., її розвиток проходить в рамках проекту Інституту «Відкрите Суспільство» під назвою «Читання і письмо для розвитку критичного мислення». В основі технології критичного мислення лежать перевірені часом ідеї Л. Виготського про те, що мислення розви​вається тільки в проблемній ситуації розвитку, в ситуації, коли дитина сама «збирає» поняття про предмет, формує свої уявлення про те, що відбувається з цим предметом. Якщо ж учитель дає учневі готове завдання про предмет і вимагає від нього відтворення у вигляді відповідної реакції, то він порушує його природну тягу до власної дослідницької та пізнавальної діяльності [5, с. 79].
Формування критичного мислення – це важливий аспект не лише в навчанні, а й у повсякденному житті. Навчити дітей мислити критично – означає правильно поставити запитання, направити увагу в потрібне річище, учити робити висновки та знаходити рішення. Для того щоб кожна дитина могла розвинути свої творчі можливості, потрібне розумне керівництво з боку вчителя.
Таким чином, упровадження технології критичного мислення – це складний, але цікавий процес оволодіння знаннями й вироблення умінь, адже вимагає від вчителя-словесника ґрунтовної підготовки, тривалого проектування, вмілої реалізації, оскільки процес навчання носить яскраво виражений діалоговий характер. У результаті застосування технології критичного мислення в учнів виробляється аналітичне мислення, розвива​ються креативні здібності, збагачується інтелект. Технологія формування критичного мислення дозволяє в  умовах сучасного уроку української мови виховати мовну особистість, активну, комунікативно компетентну, підготовлену до майбутньої життєвої комунікації, здатної розв’язувати проблеми і приймати конкретні рішення в змінених обставинах спілкування. Учень, у якого розвинене критичне мислення, володіє  вмінням сприймати, осмислювати, інтерпретувати, оцінювати інформаційний текст, аргументо​вано висловлювати власний погляд, ураховуючи думки співрозмовника. Саме таку мовну особистість покликана розвивати школа на сучасному уроці української мови в аспекті технології критичного мислення.
1.3. Педагогічні умови формування критичного мислення учнів початкових класів на уроках української мови 
Для нашого дослідження важливим є вивчення педагогічних умов у контексті визначення особливостей формування критичного мислення учнів початкової школи на уроках української мови. 
Критичне мислення формується поетапно, воно є результатом щоденної співпраці вчителя й учнів. Учителеві треба пам’ятати, що навчити молодших школярів мислити критично з першого заняття фактично неможливо. Тож дуже важливо систематизувати та узагальнити педагогічні умови формування критичного мислення, які стимулювали б учнів початкових класів до критичного аналізу й раціонального прийняття рішень під час уроків української мови. У педагогіці під умовами найчастіше розуміють фактори, обставини, сукупність заходів, від яких залежить ефективність функціонування педагогічної системи. Сучасна дидактика трактує поняття «умова» як сукупність чинників, компонентів навчального процесу, які забезпечують успішність навчання [42, с. 27].
  Отже, під педагогічними умовами розуміємо систему обставин, засобів і заходів, які забезпечують ефективність планування, організації, здійснення та контролю за навчальною діяльністю учнів початкових класів. Провідні педагоги вважають, що педагогічні умови активізують навчальну діяльність молодших школярів, одночасно забезпечуючи підвищення ефективності навчання, оптимізації процесу навчання. На думку вчителів-методистів, педагогічні умови у своїй побудові мають відображати зміст та структуру педагогічних технологій чи педагогічних моделей; завдяки педагогічним умовам реалізуються компоненти цих навчальних технологій чи моделей [32, с. 45]. 
Аналіз психолого-педагогічних праць науковців (Лихачев Б. Т., Ружиєйро В. Р., Руманцева А. В.) із проблеми вивчення особливостей мисленнєвої діяльності учнів початкових класів дає змогу вирізнити актуальні педагогічні умови цього процесу. 
Важливою педагогічною умовою розвитку критичного мислення учнів початкових класів на уроках української мови є урахування індивідуальних та вікових особливостей учнів у різноманітних способах організації їх діяльності на уроках української мови. 
Молодший шкільний вік – найбільш відповідальний  у становленні особистості дитини, бо саме тоді закладаються основи особистісного розвитку учнів початкової школи. Віковими особливостями дітей 1–4 класів можна вважати: незначний соціальний та моральний досвід, підвищену емоційність, вразливість і водночас пластичність до морально-етичних впливів, імпульсивність та безпосередність поведінки дитини, бажання постійно розширювати коло спілкування [40, c. 20]. 
Основними потребами дитини в початкових класах є необхідність: у спілкуванні з людьми, в емоційному контакті, визнанні, оцінці своїх дій та вчинків, виявленні власних позицій у ставленні до інших, світу, у дружбі, товариськості, повазі до особистості, самоповазі, набутті нових знань та вмінь для пізнання довкілля [29, c. 18].
Формування критичного мислення у молодших школярів може успішно відбуватися у процесі вивчення всіх навчальних дисциплін, у тому числі і на уроках української мови.  
Формування та застосування технології розвитку  критичного мислення у молодших школярів на уроках української мови вимагає психолого-педагогічного та методичного обґрунтування.
 Г. І. Кагальник  у своєму дослідженні доводить, що розвиток порівнянь у молодших школярів значною мірою залежить від того, наскільки часто даються учням завдання на порівняння різних об’єктів, їх груп і класів, як визначаються орієнтири для зіставлення об’єктів, виділення їх істотних подібних і відмінних ознак. Молодші школярі можуть учитися порівнювати. Здатність формувати вміння порівнювати підносить на вищий рівень їх аналітико-синтетичну діяльність [59, c. 33].
У дослідженні А. Румянцевої  вказуються індивідуальні відмінності у кількості ознак, за якими порівнюються предмети, загалом же вони збільшуються з віком учнів. Кількість ознак, за якими першокласники порівнюють предмети, під кінець навчального року зростає в 1,8 разу порівняно з тією, яка була на початку навчального року [43, c. 40].
Спеціалісти  зазначають, що молодші школярі не завжди схильні вільно розмірковувати над важливими ідеями, а часто очікують, щоб учитель підказав їм єдину правильну відповідь. Лиш учні, які застосовують критичне мислення, комбінують ідеї різними способами. Деякі ідеї можуть здатися безглуздими, однак після подальшого вдосконалення й коригування вони можуть набути певної цінності [40, с. 43]. 
Для того, щоб процес мислення відбувався вільно, учні на уроках української мови мають знати, що їм можна вільно розмірковувати, висловлювати припущення та обґрунтовувати їхню правильність. Така робота сприятиме тому, що учні активно використовуватимуть критичний аналіз. Але вчитель чітко має провести чітку межу між дозволом і поблажливістю. Учні мають розуміти, що вони відповідальні за якість власних думок та чесність відгуків. Для того, щоб відбувався процес розвитку критичного мислення важливо надати учням достатньо часу для обміну думками. Це означає, що молодші школярі мають мати певну кількість часу для того, щоб зібрати інформацію з певної мовної теми. Після того, як учні зібрали потрібний їм мовний матеріал, учителі можуть запропонувати активним учням узяти ініціативу у свої руки. Така робота дозволяє вчителю початкової школи моделювати процес мислення та підтримувати учнів. Вчитель може запропонувати учням зразок того, як можна мислити критично. Він вчить їх формулювати ідеї обґрунтованого мислення, заохочує поважати різноманітні погляди. На уроках української мови класовод має навчити учнів ставити під сумнів висновки та знання свої, так і чужі, і заохочує учнів до такої ж критичної роботи.
Однією з умов формування критичного мислення є забезпечення відповідного психологічного клімату на уроці. Сприятливий психологічний клімат забезпечує відкритість учнів до спілкування та обговорення різних проблем. Значущість технології критичного мислення простежується в характері взаємин усіх учасників педагогічного процесу. По-перше, на уроці створюється особлива атмосфера взаємодовіри та взаємоповаги. По-друге, використовуються стилі спілкування на основі партнерства та захоплення спільною творчою діяльністю. Вчитель не навчає, виховує чи розвиває, а співпрацює з учнями, навчаючись і самовдосконалюючись разом із ними. Тільки таким чином можна досягти мети – формування особистості, готової до життя у світі, що постійно змінюється, здатної до навчання та самовдоско​налення, до прийняття ефективних рішень [22, c. 18].
Учитель, який використовує ТФКМ характеризується такими вміннями як створення в класі атмосфери довіри й відповідальності у співпраці між молодшими школярами; він використовує сучасну модель під час навчання й систему інноваційних методик. Ці методики мають бути направленні на розвиток критичного мислення й самостійності у навчальному процесі учнів початкової школи. Важливо зазначити, що такий учитель уміє аналізувати свою роботу, може стати джерелом важливої професійно-методичної інформації для інших учителів. 
Педагог повинен приймати різні ідеї, думки, підтримувати активність учнів у процесі навчання, підтримувати в них упевненість у тому, що вони не ризикують бути незрозумілими; вірити у кожного учня; 
За такого спілкування учні відкриті для педагога, впевнені в собі, здатні усвідомити і зрозуміти цінність своїх ідей та думок, беруть активну участь в освітньому процесі; поважають різні думки [16, с. 107].
Найважливішою умовою для формування критичного мислення є створення проблемних ситуацій під час навчання. На необхідності розв’язувати проблеми для формування кртичного мислення наголошували також Д. Клустер, Д. Халперн, Ф. Станкато, Н. Дауд, З. Хусін та інші дослідники. Суперечлива ситуація є пусковим механізмом критичного розмірковування, а розв’язування проблем забезпечує опанування принципів, стратегій та процедур критичного мислення. Потреба у критичному мисленні виникає тоді, коли ми стикаємося із складними ситуаціями вибору, які вимагають ретельного обмірковування та оцінювання [39, c. 24].
Характерною особливістю цього типу мислення є те, що процес міркування нестандартний, нешаблонний, відсутній готовий взірець розв’язку. Проблемність забезпечує внутрішню мотивацію навчальної діяльності учнів; спонукає вчителя ознайомити школярів із правилами критичного мислення; потребує використання проблемних методів навчання та інтерактивних занять; а також орієнтує на письмове викладення розв’язків задач та організацію осмислення цих розв’язків. А це означає, що наслідком навчання через критичне мислення виступають особистісні зміни учнів та студентів, тобто їхній розвиток: вони перебудовують свій досвід, здобувають нові знання та способи розв’язування проблемних задач [59, c. 45].
На уроках української мови з цією метою можна використовувати проблемні ситуації. Метод проблемних ситуацій – це такий спосіб навчання, що передбачає створення проблемної ситуації перед знайомством із новою темою. Наприклад, перед написанням твору-міркування можна запропону​вати учням пояснити значення приказок: 
Дім без книги – день без сонця. 
Книга – морська глибина, то почерпни аж до дна. 
У Землі супутник – Місяць, у людини – книга. 
Життя прожити – не поле перейти. 
Метод проблемних ситуацій не можна плутати з проблемним методом навчання як одним із дослідницьких методів. Під час розвитку критичного мислення в учнів початкових класів доцільно пропонувати проблемну ситуацію з метою активізації уваги. 
Спеціалісти  зазначають, що молодші школярі не завжди схильні вільно розмірковувати над важливими ідеями, а часто очікують, щоб учитель підказав їм єдину правильну відповідь. Лиш учні, які застосовують критичне мислення, комбінують ідеї різними способами. Деякі ідеї можуть здатися безглуздими, однак після подальшого вдосконалення й коригування вони можуть набути певної цінності [40, с. 43]. 
Важливою психолого-педагогічною умовою розвитку критичного мислення є використання вчителем на уроці запитань різних типів. Ідея полягає в тому, що просте запам’ятовування якогось факту є питанням або метою дуже «низького рівня». На іншому кінці шкали – дії «високого рівня», такі, як створення нових ідей або виведення нових висновків. 
Прості запитання. Це такі запитання, шукаючи відповідь на які, учням потрібно назвати певні факти, відтворити отриману раніше інформацію. Такі запитання вчителі можуть використовувати під час опитування чи традиційних формах контролю. Такі запитання розраховані на механічне пригадування. Щоб дати відповідь на таке питання молодшим школярам достатньо мати знання з виучуваного теоретичного матеріалу. 
Уточнювальні запитання. Такі запитання  зазвичай позбавлені пізнавальної основи. Молодші школярі з першого разу можуть перепитувати, уточнювати, не розуміти смислу діяльності тощо. (Це так? А як можна? Як правильно?) Такі запитання пропонується починати зі слів: «Отже, ти стверджуєш, що..?», «Якщо я правильно зрозуміла, то..?», «Я можу помилитися, але, здається...». Особливість цих запитань в тому, що вони дають учням можливість зворотного зв’язку щодо сказаного. Іноді так запитують, щоб отримати інформацію, якої немає у повідомленні.
Інтерпретаційні (пояснювальні) запитання. Такі запитання пропо​нують починати зі слова «Чому?». Пояснювальні запитання мають на меті спонукати учнів до пошуку зв’язків між ідеями, фактами, визначеннями та цінностями поданими у тексті чи повідомленні. Можна запропонувати ось такі запитання: «Чому ти так думаєш?» Або: «У чому, по-твоєму, так сталося?» 
Творчі запитання. Цей тип запитань містить у собі частку «б». «Що сталося б у лісі, якби……?». Такі запитання заохочують до створення нових ситуацій, наприклад: «Що могли б, на вашу думку, зробити ці  звірята?» Або: «Яким міг би бути інший розвиток подій у казці?», «Як би нам жилося без електрики?».
 Оцінювальні запитання. Запитання, що передбачають  оцінку,  вима​гають від учня сформованості суджень, як-от: добре чи погано, правильно чи неправильно – згідно з визначеними учнями стандартами. Також ці запитання передбачають оцінювання якості здобутої інформації. 
Практичні запитання. Практичними запитаннями назвивають такі, що спрямовані на встановлення взаємозв’язку між теорією та практикою. Наприклад: «А як би ти  повівся на місці героя?». Шукаючи відповідь на такі запитання, учні мають використовувати власні знання. Запитання такого типу дозволяють молодшим школярам досліджувати проблемні ситуації, що містяться в текстах для читання або виконуються під час навчання. 
Учням початкової школи подобається записувати запитання на пелюстках ромашки, тому можно використати цей наочний метод. 
Учитель, який використовує різноманітні запитання демонструє повагу до мислення своїх вихованців. Учні розуміють, що опанування фактичних знань є лише одним із різновидів навчання. Такі учні мають вчитися інтегрувати, аналізувати та використовувати інформацію з огляду на її цінність. Школрярі  також поступово починають розуміти, що знання – це не лише те, що написано у книзі чи промовлене вчителем. 
Отже, для глибшого розуміння матеріалу вчитель пропонує дітям серію з шести типів запитань (прості, уточнювальні, інтерпретаційні (поясню​вальні), творчі, оцінювальні, практичні). При цьому важливо на уроці створити сприятливий психологічний клімат, щоб учні почували себе комфортно та безпечно. 
Для цього вчитель може застосувати багато способів: 
- хвалити учнів за досягнення в навчанні; 
- спокійно реагувати на неправильні або недостатньо повні відповіді;
- звертати увагу учнів на те, що було правильно;
- спокійно повторювати питання, перефразовувати їх, що може допомогти учням краще розуміти його; 
- визнавати індивідуальні можливості учнів. 
Необхідно, щоб вчитель поважав думку учнів; стимулював повагу та взаємодопомогу учнів. 
Не можна перебільшити значення активного слухання. Використо​вуючи цей прийом, вчитель може: установлювати зоровий контакт з кожним учнем на уроці, вільно рухатись класом й зувмисне підходити до кожного з учнів, звертатися на ім’я  до учня, до якого звертається, уважно й до кінця вислуховувати думку кожного, посміхатися тощо.
Таким чином, можемо викоремити   дидактичні умови використання пропонованої технології, серед яких: 
- урахування індивідуальних та вікових особливостей учнів у різноманітних способах організації їх діяльності на уроках української мови;  
· забезпечення відповідного психологічного клімату на уроці; 
· створення проблемних ситуацій під час навчання; 
· використання вчителем на уроці запитань різних типів. 
Висновки до І розділу
На основі проведеного теоретичного дослідження можна  зробити наступні висновки. 
Оскільки сучасне суспільство носить статус «інформаційного», важко переоцінити значення критичного мислення як для одного представника цього суспільства, так і для цілої держави, майбутнє якої залежить від інтелектуального рівня кожного її громадянина. 
Критичне мислення – складне й багаторівневе явище. Мислити критично означає вільно використовувати розумові стратегії та операції високого рівня для формулювання обґрунтованих висновків і оцінок, прийняття рішень.
Критичне мислення як процес полягає у  розгляді ідей з багатьох точок зору, відповідно до їх змістових зв’язків, порівняння їх з іншими ідеями. 
З педагогічної точки зору критичне мислення – це комплекс мисленнєвих операцій, що характеризується здатністю людини: аналізувати, порівнювати, синтезувати, оцінювати інформацію з будь-яких джерел;бачити проблеми, ставити запитання;висувати гіпотези та оцінювати альтернативи; робити свідомий вибір, приймати рішення та обґрунтовувати його.
Мета формування критичного мислення – розвиток мислительних навичок учнів, необхідних не тільки в навчанні, але й у повсякденному житті (вміння приймати виважені рішення, працювати з інформацією, аналізувати різні аспекти явищ тощо).
Критичне мислення має стати стратегічною основою для постійної освіти людей, а вчитель є важливою частиною цього процесу. Він повинен дати дітям установку на індивідуальний пошук і відбір найбільш цінного, корисного, необхідного матеріалу для переконання у власній правоті, навчити міркувати за межами поданої інформації, мислити творчо, знаходити кращі способи вирішення проблеми.
РОЗДІЛ 2. Технологія ФОРМУВАННЯ критичного мислення  МОЛОДШИХ ШКОЛЯРІВ 
НА УРОКАХ УКРАЇНСЬКОЇ МОВИ
2.1. Дослідження стану сформованості  критичного мислення  у молодших школярів
З метою практичного обґрунтування висновків, отриманих у ході теоретичного вивчення проблеми розвитку критичного мислення молодших школярів, було проведено педагогічне дослідження.
  Виходячи з розуміння терміну «критичне мислення», який позначає один з видів інтелектуальної діяльності людини, в межах даного дослідження розвиток критичного мислення молодших школярів розуміємо як процес і результат кількісних та якісних змін у мисленні дітей цієї вікової категорії, що спрямований на самостійне розв’язання ними конкретної пізнавальної чи життєвої проблеми через її розгляд на основі різних джерел інформації, визначення шляхів розв’язання цієї проблеми, їх оцінювання й обґрунтований вибір оптимального рішення.
Розвиток критичного мислення, зокрема в учнів початкових класів, є складним процесом, який органічно пов’язаний з процесом формування їх фундаментальних знань, вмінь і навичок. Враховуючи це, виділено наступні ознаки критичного мислення та їх вияви в учнів початкових класів:
1. Незалежність мислення, певна самостійність думок, що включає:
·  прагнення самостійно осмислювати навчальну та іншу інформацію;
·  активне висловлювання власних думок щодо питань, які виникають на уроці;
·  відсутність боязні не погодитись з однокласниками і вчителем.
2. Опірність до навіювання думок, зразків поведінки, вимог інших, що включає:
·  вміння помічати помилкові судження інших учнів;
·  вміння відстоювати власну думку;
·  прагнення до розуміння причин (мотивів) тих чи інших тверджень, вимог, висновків.
3. Критичне ставлення до себе, виявлення власних помилок та адекватне ставлення до них, що включає:
· бачення власних помилок;
· вміння адекватно оцінювати свої знання, якість вирішення навчальних завдань;
· уважне сприймання зауважень вчителя, однокласників щодо своїх помилок та недоліків.
4. Пошукова спрямованість мислення, прагнення до знаходження кращих варіантів вирішення навчальних завдань, що включає:
·  наявність розумної долі сумнівів щодо будь-яких «єдино вірних» рішень, висновків у процесі навчання;
·  намагання самому розібратися в правильності тих чи інших тверджень висновків, рішень;
·  прагнення знаходити кращі варіанти розв’язання навчальних завдань, вміння внести щось своє.
5. Вміння брати участь у діалоговій взаємодії, що включає:
·  намагання аргументовано висловлювати свої думки;
·  ставлення з повагою до думок і пропозицій партнерів;
·  вміння співпрацювати з іншими для знаходження спільного рішення [52, c. 45]. 
Для того, щоб процес розвитку критичного мислення молодших школярів здійснювався успішно, необхідні знання про рівні розвитку критичного мислення учнів, оскільки вибір видів вправ, завдань повинен залежати від рівня, на якому знаходиться учень.
Розробка критеріїв розвитку кртичного  мислення молодших школярів здійснюється на основі розуміння послідовності процесу розвитку самої дитини, формуванню в неї нових якостей та здібностей особистості, які дозволяють їй діяти  з високим рівнем сприйняття, розуміння, об’єктивності підходу до навколишнього інформаційного поля, нами були виділені наступні критерії для виявлення рівнів розвитку критичного мислення. 
Такими критеріями обрані:
· здатність до порівняння;
· здатність до логічних суджень;
· здатність до прогнозування.
Показники здатності  до порівняння: 
· переважання навичок порівняльно-зіставного аналізу;
·  вміння давати оцінку.
Показники здатності до логічних суджень:
· усвідомленість розумової діяльності;
·  здатність виправляти помилки.
Показники здатності до прогнозування:
· ясність викладення думки;
· вміння аргументувати;
· готовність до планування.
Критерії, показники та методи вимірювання критичного мислення молодших школярів зведені  у таблицю 2.1. 
Таблиця 2.1
Критерії та показники розвитку критичного мислення
	Критерії
	Показники
	Методи вимірювання

	1
	2
	3

	Здатність до порівняння
	Переважання навичок порівняльно-зіставного аналізу. 
Вміння давати оцінку.
	Робота зі зразком

	Здатність до логічних суджень
	Усвідомленість розумової діяльності. Здатність виправляти помилки.
	Робота з реченнями


Продовження таблиці 2.1

	Здатність до прогнозування
	Ясність викладення думки. Вміння аргументувати. 

Готовність до планування
	Робота з ілюстраціями


Щоб виявити стан розвитку критичного  мислення молодших школярів, необхідно визначитися з рівнями його розвитку та їх характеристиками. 
Рівні розвитку критичного мислення та відповідні кожному рівню якості наведені у таблиці 2.2.
Таблиця 2.2
Рівні розвитку критичного мислення
	Рівень
	Характеристика рівня

	Зародження критичності
(низький)
	Слабкі уміння давати оцінку, доводити свою правоту, низький рівень сформованості мисленнєвих операцій (аналіз, синтез, порівняння та ін.), переважання слабких навичок порівняльно-зіставного аналізу, неспроможність виділяти очевидні помилки, протиріччя, що носять переважно характер абсурду

	Помітна критичність
(середній)
	Невисокий рівень організованості й цілеспрямованості, незначний досвід доведення і спростування, відсутність активної позиції та можливість чітко фіксувати протиріччя (помилки)

	Позитивна критичність
(високий)
	Здатність виявляти і пояснювати причини і джерела помічених помилок, але і пропонувати спосіб їх усунення, стійкі уміння і навички основних розумових операцій, вміння логічно обґрунтовувати оцінку і самооцінку


Грунтуючись на обраних критеріях та показниках розвитку критичного мислення, а також керуючись визначеннями та  характеристи​ками рівней його розвитку,   був проведений експеримент щодо виявлення рівня розвитку критичного мислення.
У дослідно-експериментальній роботі взяли участь 20 учнів 4 класу Дідівської загальноосвітньої  школи І-ІІІ ступенів Прилуцької районної ради Чернігівської області.
Дослідження передбачало кілька етапів: 
1 етап – робота зі зразком. Перед проведенням експерименту вчитель на конкретному прикладі нагадав учням всі ознаки тексту (які вони вивчають до 4 класу – має три частини: зачин, основна частина, кінцівка; якщо є заголовок, то він відображає тему всього тексту; логічна і тематична єдність речень; має абзаци і основну думку). Далі дітям роздали по два тексти: один зразковий, а інший зі спеціально допущеними структурними помилками. Перед учнями стояло завдання порівняти тексти і письмово зазначити, що з другим текстом не так.
2 етап – робота з реченнями. Дітям зачитувалися речення. На цьому етапі діти з допомогою інструкції «знайди помилки» націлювалися на оцінку власної позиції. Завдання полягало в тому, що, уважно прослухавши кожне речення, діти мали сказати про помічені помилки (як структурні, так і змістові) та обґрунтувати свої судження.
3 етап – робота з ілюстраціями. Були підібрані зразки картинок, в яких відбивалася робота людей різних професій. Проводилася бесіда про роботу лікаря і міліціонера з показом ілюстрацій, в якій діти повинні були ознайомити з особливостями даних професій, вказати на можливі наслідки подій, зображених на ілюстрації.
Результати діагностування в учнів рівня розвитку критичного мислення подано в таблиці 2.3.
Таблиця 2.3
Рівень розвитку критичного мислення учнів 4 класу

	Рівень
	Кількість учнів
	Загальний  
відсоток 

	
	1 етап
	2 етап
	3 етап
	

	Зародження критичності (низький)
	7
	6
	6
	32,5 %

	Помітна критичність (середній)
	9
	11
	9
	47,5 %

	Позитивна критичність (високий)
	4
	3
	5
	20 %


Отже, результати діагностування показали, що у 4 класі переважають учні з помітним (або середнім) рівнем розвитку критичного мислення (47,5 %), та є також  чимало дітей з рівнем зародження критичності (32,5 %) і учні з високим рівнем критичного мислення (20 %).
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Рис. 2.1. Рівень розвитку критичного мислення учнів 4 класу
Аналіз виконання школярами запропонованих  завдань дозволяє зробити висновок про різні рівні розвитку критичного мислення молодших школярів. Вони успішно справилися із завданнями на оцінювання правильності побудови речень, тобто більшість учнів  змогли побачити допущені помилки, що є необхідною умовою для правильного судження з конкретного приводу, що є результатом здатності до елементарного критичного мислення. Водночас викликали труднощі завдання на уміння, використовуючи  факти, підтвердити або заперечити правильність вже сформульованих висновків, завдання на уміння уважно читати, розуміти текст та аналізувати його. Виходячи з отриманих даних, ми бачимо, що дітям найлегше працювати з ілюстраціями і завданням, де можна проявити свою творчість. Складними виявилися також завдання на здатність розв’язувати протиріччя, завдання що потребують творчої мислительної діяльності. Отже, потребують розвитку у молодших школярів  уміння працювати нетільки зі знаннями, але й з власними способами отримання знань; уміння застосову​вати отримані знання на практиці; убудованість знань у систему власного досвіду. Шкільна практика потребує розроблення технології формування критичного мислення школярів в процесі навчання, використання сукупності різноманітних педагогічних прийомів, які спонукають учнів до творчої активності, створюють умови для усвідомлення ними навчального матеріалу, узагальнення отриманих знань. 
Отримані нами результати дослідження доводять необхідність підви​щення рівня розвитку критичного мислення в учнів початкових класів, адже дітей з високим рівнем недостатньо. Тому виникає необхідність у розробці системи методів і прийомів ТРКМ, яку можна застосовувати на уроках української мови, що виступатимуть засобом формування і розвитку критичного мислення молодших школярів.
2.2. Обґрунтування технології формування  критичного мислення у молодших школярів на уроках української мови
Вивчення літературних джерел показало, що зі вступом дитини до школи відбувається перехід від безпосереднього чуттєвого сприймання світу до сприймання, вираженого в абстрактних поняттях. Те, що вона раніше фіксувала у своєму мисленні як об’єкт із певним набором ознак, отримує наукове осмислення.
У методичній літературі зазначається, що урок, під час якого вико​ристо​вується технологія формування критичного мислення має певну структуру та складається з трьох основних етапів [24, с. 90–93].
1. ЕТАП ВИКЛИК
Мета цього етапу – формування особистого інтересу для отримання інформації. Учні мають подумати та розповісти іншим (за допомогою індивідуальної, парної, групової роботи; бреінстормінгу; спільних прогнозу​вань; озвучування проблемних питань тощо) про те, що вони знають з обраної теми для обговорення – так отримані раніше знання усвідомлюються і стають базою для засвоєння нових. Задача вчителя на цьому етапі – узагальнити знання дітей, допомогти кожному визначити «своє особисте знання» і основні цілі для отримання нових. 
Девізом цього етапу можуть бути слова: «Пробудіть, викликніть зацікавленість, схвилюйте, спровокуйте учнів пригадати те, що вони знають». 
На цьому етапі відтворюються знання, вміння, встановлюється рівень досягнень із теми, потрібних для наступних етапів уроку. 
Спрямованість  етапу: 
· те, що учень знає, визначає те, про що він може дізнатися;
· знання, пов’язані з досвідом учня, краще та швидше запам’ятовуються;
· створюються умови для відкриття, самостійного здобування знань;
· підвищується роль учня на уроці.
На даному етапі буде доцільно використовувати такі види методів і прийомів:
1. «Письмо в малюнках».
2. «Доповідач-респондент».
3. «Асоціативний кущ». 
4. «Знаю-хочу знати-взнав». 
5.  «Прогнозування за ілюстрацією». 
6.  «Асоціація».
7.  «Кошик ідей». 
8. «Правильно / неправильно». 
9.  «Товсті / тонкі питання». 
10.  «Дерево припущень» (Додаток А).
2. ЕТАП УСВІДОМЛЕННЯ ТА ОСМИСЛЕННЯ ЗНАНЬ
Під час цього етапу: 
· учень знайомиться з новою інформацією;
· на цьому етапі учитель має найбільший вплив на учня;
· учень аналізує інформацію, визначає особисте її розуміння. 
· Етап спрямований на розвиток умінь: 
· працювати з інформацією;
· працювати самостійно;
· виділяти головне, суттєве;
· формування компетентності учнів з предмета. 
На даному етапі доцільно використовувати групову роботу. Кожна група працює над своїм проблемним питанням. Після його опрацювання групи презентують свої висновки. У такий спосіб, учні вчаться висловлювати й обстоювати власні думки, зіставляючи їх із міркуваннями товаришів. 
Під час даного етапу використовують такі види методів:
  1. «Дискусія». 
  2. «Прес-метод».
 3. Технологія «Шість капелюхів».  
4.  «Зигзаг».
5. Fishbone (Рибна кістка). 
6. «INSERT / ІНСЕРТ». 
7. «Ромашка».
8. «Логічний ланцюжок». 
9. «Карусель». 
10. «Взаємні запитання».
11. «Джигсоу-1» (Мозаїка) (Додаток Б).
3. ЕТАП  РЕФЛЕКСІЇ
Учні мають обдумати те, що вони взнали та як включити нові поняття в свої уявлення; обговорити, як це змінило їхні думки, бачення, поведінку. 
Підготовка вчителя для застосування цієї техніки:
· визначити  мету  занять (чого хочемо навчитися) і тему (наприклад, «Вживання прикметників у прямому і переносному значенні»). 
· визначитися, яка інформація може стати корисною для розкриття цієї теми; 
· на які ресурси можна розраховувати? Скільки часу для навчання є?
· зібрати інформацію, намагаючись бути максимально відкритими та неупередженими до нової інформації;
· систематизувати  зібрану інформацію, звертаючи увагу на  нові зв’язки – як між ключовими поняттями, так і між даною темою та  іншими темами; обрати засоби наочної демонстрації.
Під час цього етапу учень: 
· стає власником ідеї, інформації, знань; 
· набуває можливість використання знань;
· здійснює обмін знаннями з іншими учнями; 
· здійснює  оцінку та самооцінку діяльності. 
Результативність етапу: 
· усвідомлення того, що було зроблено на уроці;
· демонстрація знань та їх можливого застосування;
· можливість замислитися над підвищенням якості роботи.
Використовують такі методи: 
1. «Кластер». 
2. «Сінквейн». 
3. «Кути».
4. «Кубування».
5. «Есе».
6. «Порушена послідовність» (робота в групах). (Додаток В).
Застосування представлених методів та прийомів на уроках української мови, забезпечують умови для повноцінного розвитку особистості, формування в неї критичного мислення.
Досліджено, що обов’язковим компонентом уроку з ТФКМ є мотиваційний  компомент, який  налаштовує учнів на відповідний настрій. Одним із дуже важливих етапів уроку є мотивація навчальної діяльності. Мотив повинен бути зрозумілим, переконливим та порівняно стислим. Мотивація тісно пов’язана з визначенням мети. Під час проведення кожного уроку метод мотивації передбачає відповіді на запитання «Навіщо мені це потрібно?» Мотивами у вивченні  мови можуть бути такі:
· розвиток загальної культури;
· використання у практичній діяльності;
· успішне виконання домашніх завдань;
· використання матеріалу під час вивчення наступних тем;
· міжпредметні зв’язки;
· розвиток розумових здібностей;
· внутрішня мотивація кожного учня тощо.
Правильна мотивація, посилюючи пізнавальний інтерес, розширю​ючись та поглиблюючись, зазвичай призводить до розвитку інтересу особистості – глибинних інтересів до певної галузі, в нашому випадку до мови чи літератури.
Цей етап є своєрідною психологічною паузою, яка дає можливість учням усвідомити, що вони зараз почнуть вивчати і навіщо. Іншими словами, це і є обґрунтування навчання [49,  c. 24].
Слід зазначити, що технологія проведення уроку з формування критичного мислення залежить від його предметного наповнення і дидактичних завдань, від типу уроку (це набуття нових знань чи формування умінь), від власне навчального предмету. 
Структура уроку з формування критичного мислення включає всі основні етапи формування критичного мислення, розглянуті вище. При цьому вони мають «переплітатися» зі схемою  зв’язків і послідовних відношень між елементами уроку [41, c. 30].
Висновки до ІІ розділу
На основі викладеного можна зробити такі висновки. 
Молодший шкільний вік – сенситивний період для розвитку спеціальних здібностей. Дітям цього віку притаманні конкретність, і водночас – неабияка образність мислення, емоційне сприйняття дійсності й активне ставлення до неї. Брак життєвого досвіду і знань компенсується фантазією, яка яскраво виявляється у дитячій словотворчості зокрема, під час складання казок, віршів, загадок або й тоді, коли вони просто розповідають, скажемо, про власні пригоди. Образність мислення, відсутність стереотипів, естетичне світосприйняття та готовність до дій – властиві учням початкових класів. Вони свідчать про високий рівень творчих здібностей цієї вікової категорії в цілому, що може сприяти закладенню міцного фундаменту для формування критичного мислення. 
Отримані під час констатувального дослідження результати дозволили визначити, з одного боку наявний початковий стан   формування критичного мислення молодших школярів, а з іншого боку є необхідність цілеспрямо​ваної організації занять в аспекті активізації формування критичного  мислення молодших школярів. 
Здатність критично мислити є навичкою, яку треба формувати, розвивати в навчальному середовищі, і тут  багато залежить від педагога, наскільки він забезпечив необхідні умови для розвитку критичного мислення. Але відповідальність за власне навчання та застосування критичного мислення, врешті, лежить на самих учнях. Середовище, створене викладачем на уроці, має надавати необхідні умови для критичного мислення, але мислити мають самі учні.
Для стимулювання критичного мислення вчителю потрібно: виділити час та забезпечити можливості для застосування критичного мислення;  дозволити учням вільно розмірковувати та приймати різноманітні ідеї та думки; цінувати критичні міркування учнів. сприяти активному залученню до процесу навчання;  забезпечити учнів середовищем, вільне від насміхань; висловлювати віру у здатність кожного учня породжувати критичні судження. 
У свою чергу, щоб почати ефективно практикувати критичне мислення, учні повинні розвивати упевненість у собі і розуміння цінності власних думок та ідей; брати активну участь у навчальному процесі; ставитись з повагою до різноманітних думок; бути готовим породжувати та відкидати судження.
РОЗДІЛ 3. ТЕОРЕТИКО-МЕТОДИЧНІ ЗАСАДИ ПІДГОТОВКИ МАЙБУТНІХ УЧИТЕЛІВ ПОЧАТКОВИХ КЛАСІВ 
ДО ЗАСТОСУВАННЯ ТЕХНОЛОГІЇ ФОРМУВАННЯ 
КРИТИЧНОГО МИСЛЕННЯ У МОЛОДШИХ ШКОЛЯРІВ 
НА УРОКАХ УКРАЇНСЬКОЇ МОВИ
3.1. Структура критичного мислення майбутнього вчителя 
Підготовка майбутніх учителів початкових класів до застосування технології формування критичного мислення молодших школярів – це багатосторонній  процес, спрямований  на оволодіння певними способами і прийомами розумової діяльності, а також на аналіз критичних позицій власних дій під час  перенесення теорії в практичні ситуації сучасної системи освіти. Формувати здатність учнів критично оцінювати події та факти життя суспільства може вчитель, у якого сформовано критичне мислення.
Сутність критичного мислення вчителя визначається через його професійно-педагогічну спрямованість, що дає можливість  розглядати  його як вид оціночно-рефлексивної діяльності,  дозволяючи  аналізувати інформацію з позиції логіки і професійно-гуманістичної спрямованості особистості студента з метою застосування отриманих результатів як до стандартних, так і нестандартних педагогічних ситуацій.
Під умінням критично мислити розуміється спосіб виконання діяльності, спрямованої на аналіз педагогічних ситуацій певного роду. Оволодіння цією діяльністю забезпечується наступними вміннями: 
· умінням критично підходити до отриманої інформації; 
· умінням знаходити помилки, усувати їх і виявляти причини допущених помилок; 
· умінням проводити спростування; 
· умінням об’єктивно оцінювати висунуті гіпотези і результати їх перевірки;
·  умінням ефективно здійснювати відбір корисної інформації, що міститься в самій задачі, процесі вирішення і його результати [13, с. 45].
Виділяють наступні етапи розвитку критичного  мислення студентів:
1) актуалізація знань, пробудження інтересу до теми, визначення цілей вивчення конкретного матеріалу; 
2) усвідомлення нової інформації; 
3) рефлексія, формування власної думки щодо навчального матеріалу; 
4) узагальнення і оцінка проблеми, визначення способів її рішення і власних можливостей [6, с. 12].
Критично-педагогічне мислення майбутнього вчителя виступає як вид оціночно-рефлексивної діяльності, що дозволяє аналізувати інформацію з позиції логіки і професійно-гуманістичної спрямованості особистості студента з метою застосування отриманих результатів як до стандартних, так і до  нестандартних педагогічних ситуацій.
Підготовка студентів до розвитку критичного мислення школярів здійснюється у двох напрямах: перший пов’язаний з формуванням критично мислячих майбутніх фахівців, а другий  –  з оволодінням ними методикою розвитку критичного мислення школярів.
Найструктурованішими на сучасному етапі є характеристики критичного мислення, що стосуються інтелектуальних і пізнавальних умінь.
У цілому, узагальнюючи проаналізовані науковцем  Давиденко О. М. уміння та характеристики особистості, здатної до критичного мислення, можна скласти їх наступний перелік: 
· самостійність мислення;
· сміливість мислення, впевненість;
· наполегливість в інтелектуальній діяльності;
· неупередженість суджень;
· затримка мислення;
· узагальнення без надмірного спрощення;
· розгляд питання з різних аспектів;
· висування, формулювання та розроблення гіпотез;
· оцінка надійності інформації; 
· аналіз та оцінювання аргументів, тверджень, переконань або теорій;
· вироблення або оцінка конкретних рішень;
· установлення міжпредметних зв’язків; 
· уміння виділяти необхідну інформацію;
· уміння бачити протиріччя суджень;
· логічність пояснень, умовиводів, прогнозів [23, c. 8].
Зазначимо, що на якість мислення впливають мотиви, почуття, воля, рівень домагань та самооцінка особистості. 
Критичне мислення майбутнього вчителя, ніби «надбудовуючись» над його педагогічним мисленням, над логічним мисленням, над творчим мисленням, над діяльністю кожного з них, забезпечує виявлення помилок в системі педагогічних впливів, визначає слабкі місця у вирішенні педагогічних завдань. Критичне мислення майбутнього вчителя, яке супроводжує його постійно в процесі педагогічної діяльності, включає в себе оцінювання ходу міркувань, педагогічних фактів і явищ і рефлексію розумового процесу, розумової та практичної діяльності. О. Е. Баксанський і Е. Н. Кучер розглядають критичність як спрямованість особистості на вирішення практичних і наукових проблем, її здатність до їх ефективного вирішення на основі попереднього всебічного аналізу з позиції можливих позитивних і негативних наслідків як для самої людини, так і для соціуму. У орієнтованої таким чином людини формується образ світу як «структура, в якій закріплюються всі його когнітивні надбання. Сформований образ світу цілком опосередковує подальшу взаємодію суб’єкта зі світом, визначає для нього типові форми інтерпретації подій і поведінки» [14, c. 22].
Сучасний думаючий вчитель має бути самостійний у своїх судженнях, тонко відчувати проблеми у своїй діяльності, гнучко підходити до пошуку їх вирішення та бути відкритим новому досвіду в світі, який постійно змінюється. Педагогічне мислення має бути рефлексивним за своєю суттю, побудованим на відкритості до проблем і труднощів повсякденної практики, готовності їх приймати і вирішувати на основі своїх особистих переконань і цінностей, а не за нав’язаними шаблонами. Д. Халперн виділяє такі важливі якості, які властиві людині, яка володіє критичним мисленням:
· готовність до планування (вміння стримувати свою імпульсив​ність і складати план своїх дій);
· гнучкість (відсутність ригідності і догматизму в мисленні, готовність розглядати нові варіанти, прагнення прояснити складні для себе питання, змінювати свою точку зору);
· наполегливість (готовність взятися за вирішення завдання і не відступати, допоки воно не буде вирішено);
· готовність виправляти свої помилки (вміння визнавати, а не виправдовувати свої помилки, вчитися на них, вміння бути відкритим до критики оточуючих); 
· усвідомлення (спостереження за власними розумовими діями, тобто по суті, рефлексивний самоконтроль); 
· позитивна установка на критичне мислення (активне прагнення навчитися мислити критично) [81, с. 33].
З перерахованих вище особистісних якостей людини, що характе​ризують її як критично мислячу, більшість складають необхідний перелік для психограми сучасного вчителя. Безумовно, щоб свідомо розвивати в собі рефлексивну здатність та критичне мислення, педагог повинен бути переконаний в її цінності та значущості для своєї професійної діяльності. При цьому думаючий вчитель має добре усвідомлювати свої сильні і слабкі сторони. Він має бути наполегливим у пошуку потрібного для себе рішення, не панікувати і не переходити в «глуху оборону» в разі помилок, і чесно зізнаватися собі (і іншим), з гідністю приймаючи об’єктивну критику. Критично та рефлексивно думаючий вчитель відкритий до діалогу, як внутрішнього, так і зовнішнього.
Критичне мислення може викликати негативні та неправильні уявлення через свою «критичність». Але воно зовсім не має на увазі неприйняття інших суджень або тотальну критику всієї інформації, що надходить. Воно є різнобічним підходом до досліджуваних проблем вчителем, щоб учень міг прийняти своє обдумане, зважене і обґрунтоване рішення. Орієнтація шкільних уроків і всієї освітньої програми на розвиток критичного мислення передбачає, те що знання не видаються в готовому вигляді, інформація, яку учні отримують з різних джерел, не приймається на віру і  не може бути незаперечним фактом. Навпаки, кожен учень шукає і формує свою думку в рамках навчального процесу.
Розвивати критичне мислення учнів можна за умов готовності вчителя до впровадження технології формування критичного мислення, його бажання розвивати навички критичного мислення у своїх учнів та готовності учнів до нових підходів вивчення матеріалу, їхнє бажання брати активну участь в освітньому процесі. 
Показниками готовності, на думку К. Дурай-Новакової, є: 
· зміст потреб та мотивацій педагогічної діяльності, рівень знань про сутність професій; 
· ступінь усвідомлення відповідальності за результати педагогічної діяльності; рівень мобілізації та активізації знань, умінь, навичок і професійно значущих якостей особистості; 
· якість соціальних установок на педагогічну діяльність, рівень стабільності професійних інтересів [68, с. 13]. 
Ефективність розвитку критичного мислення студентів забезпечують такі педагогічні умови: формування пізнавальних мотивів, стимулюючих розумову діяльність студентів; створення навчально-дослідницького середо​вища; інтеграція сучасних інформаційних технологій з активними формами і методами навчання  (дискусією, проєктною діяльністю, мозковим штурмом, проблемним, евристичним, дослідницькими методами і ін.), які сприяють розвитку критичного мислення, що підвищують їх пізнавальні інтереси [83, с. 21].
Висвітлюючи питання підготовки майбутнього вчителя до застосування технології формування критичного мислення молодших школярів, вважаємо за необхідне коротко схарактеризувати етапи підготовки майбутніх учителів початкових класів до означеної діяльності. В першу чергу, необхідно сформувати мотиваційну складову критичного мислення майбутнього фахівця, оскільки вироблення установки на критичне мислення не менш важливе, ніж розвиток умінь критично мислити. 
Мотивація до впровадження критичного мислення у навчальний процес, за Л. Ткаченко, визначає: «характер ціннісного ставлення майбут​нього вчителя початкової школи до формування критичного мислення (мотиваційна установка на здійснення критичного мислення); мотивацію до професійного самовдосконалення (мотивація на здобуття професійних знань та сформованість професійних умінь, усвідомлення значущості професійного зростання); громадянськість (громадянська свідомість, громадянська актив​ність, громадянська позиція, громадянська відповідальність); толерантність; комунікативні уміння» [72, с. 12]. Це означає, що майбутній учитель сам повинен усвідомлювати необхідність оволодіння технологією критичного мислення, постійно вдосконалювати свої уміння у цьому напрямі. Важливою умовою ефективної підготовки майбутніх учителів початкової школи до застосування прийомів розвитку критичного мислення є збагачення їх системою понять і теоретичних знань, що розкривають суть, структуру критичного мислення, систематизація уявлення щодо цілей та особливостей технології розвитку критичного мислення, опанування її основними елементами.
Критичне мислення вимагає терпіння, інтелектуальної наполегливості, щоб бути готовим до «довгої боротьби з  плутаниною та невирішеними питаннями» [45, c. 67]. Ті, хто мислять критично, усвідомлюють, що для досягнення глибого осмислення і розуміння потрібен певний час і готовність переборювати труднощі. Тому для здійснення критичної мисленнєвої діяльності важливим є достатній рівень сфомованості вольової сфери особистості. До позитивних вольових якостей відносять енергійність, терпеливість, витримку, сміливість тощо. 
Енергійність розуміють як здатність певним зусиллям  піднімати активність до необхідного рівня. 
Терпеливість – це вміння підтримувати інтенсивність роботи у разі виникнення внутрішніх перешкод, а саме втома поганий настрій, тощо. 
Витримка є здатністю швидко гальмувати, або послаблювати дії, почуття та думки, що заважають прийняттю рішення. 
Сміливість пов’язана з умінням протистояти страху і йти на виправданий ризик задля досягнення мети. Низький рівень перелічених первинних якостей волі ускладнює утворення системних вольових якостей, таких як цілеспрямованість, принциповість, ініціативність, наполегливість, рішучість, самостійність тощо [78, с. 386].
Наприклад, самостійність є однією з найважливіших характеристик критичного мислення, за відсутності якої власне сам процес критичного мислення не може бути здійсненим. Проявом несамостійності особистості та перепоною у розвитку критичного мислення є конформізм – орієнтація особистості, що виявляється не в самостійному, глибоко продуманому виборі життєвих і соціальних цінностей, а у пасивному, пристосовницькому ставленні до існуючого стану речей. Конформіст – це той, хто без критичного підходу погоджується із судженнями, які переважають у певному оточенні, замовчує власні погляди, пасивно реагує на те, що відбувається у суспільстві [89, c. 34].  
Важливою характеристикою критичного мислення індивіда є здатність стримуватися від судження у процесі народження думки. Якщо думка, яка щойно з’явилася, зразу приймається, то це не є критичним мисленням. Тільки обдумування, розмірковування дозволить знайти додаткові факти, які або підтвердять думку, або виявлять її безглуздість. Слід зазначити, що некритичні особистості воліють прийняти першу думку, яка здається їм більш-менш правдивою, щоб таким чином покінчити зі станом дискомфорту, який виникає у процесі вирішення проблеми. Тому важливим у формуванні  критичного мислення є набуття здатності затримувати висновки, доки не буде здійснений процес власне критичного мислення [34, c. 13]. 
Процес критичного мислення супроводжується певним емоційним станом особистості. Той, хто мислить критично, усвідомлює, що його почуття могли б бути іншими, якби було  інше розуміння або інтерпретація певної ситуації.  Інтелектуальні почуття відображають ставлення індивіда до пізнавальної діяльності і виявляються у допитливості, почутті сумніву у пра​вильності рішення, почутті  впевненості у правильності висновку [54, c. 32].
Також необхідно пам’ятати про те, що наші почуття впливають на наше мислення і можуть мати негативний вплив на оцінювальну функцію критичного мислення.
Зведемо складові критичного мислення у таблицю (табл. 3.1)
  Таблиця 3.1
Складові критичного мислення майбутнього вчителя початкової школи 
(за Л. Ткаченко)

	Когнітивно-процесуальний компонент
	Емоційно-вольовий компонент
	Мотиваційно-ціннісний компонент

	1
	2
	3

	· знання про сутність критичного мислення;
· аналітичні уміння 
	· самостійність;
· допитливість ;
· наполегливість;
	- усвідомлення цінності критичного мислення  як важливої професійної
якості;


Продовження таблиці 3.1

	1
	2
	3

	· (уміння аналізувати проблему);
· узагальнення без надмірного спрощення;
· уміння аргументувати; 
· здатність до альтернативності;
· здатність до затримки мислення;
· гнучкість мислення.
	· сміливість; ініціативність; 
· витримка;
· почуття сумніву щодо загально визнаних речей; 
· відмова від стереотипності;
· оцінні уміння;
· саморегуляція.
	- мотиваційна установка на здійснення критичного мислення; 
- мотивація до професійного самовдосконалення;
- толерантність;
- комунікативні вміння;
-громадянськість (громадська позиція, громадянська відповідальність). 


Вчені виділяють і такі  компоненти, загальні для критично-рефлек​сивного стилю мислення: критичний аналіз змістовних і логічних аспектів зовнішньої інформації; виявлення ступеня відповідності різних тверджень принципу достатньої підстави; виявлення у пропонованій  інформації фактів некритичного з’єднання різнорідних, внутрішньо не пов’язаних і несумісних ідей, виявлення різних логічних похибок, поспішних узагальнень, мимо​вільної заміни  тези, використання того самого  терміну у різних значеннях, змішування необхідних і достатніх умов, виявлення ступеня достатності аргументів, наведених для обґрунтування тези, яка доводиться; вміння використовувати антитезу для виявлення істинності  тверджень [21, c. 56]. 
Компоненти критичного мислення проявляються через розвиток, закріплення і своєчасне застосування навичок, в той же час стійкі навички критичного мислення переходять в якості мислення, переструктуруючи його. 
Виділяються наступні навички критичного мислення: 
- навик проблемного мислення (виділення проблеми, проблемного питання «множення» проблем  тощо); 
- навик діалогу (навик постановки різних типів питань, міні-діалогу, запрограмованого і імпровізаційного діалогу, сократівсько діалогу, групового діалогу); 
- навик  критичного аналізу (аналіз, пошук альтернатив, обґрунтування доводів, синтез, конструктивне рішення) [13, c. 46].
Властивостями критичного мислення, які дозволяють усвідомлювати його як особистісне досягнення індивіда, є: рефлексивність (вміння працювати не тільки зі знаннями, але і з власними способами отримання знань); прагматичність (вміння застосовувати отримані знання на практиці); суб’єктність («особистісність» отриманого знання, привласнення його людиною, вбудованість у систему досвіду) [20, c. 78].
Важливою є думка науковців Макаренко В.М. та Селевко Г.К., які зазначають, що рівень сформованості критичного мислення у майбутніх учителів безпосередньо пов’язаний з їх рівнем вихованості, під яким слід розуміти реальний прояв знань, умінь і здібностей, що виявляються в суспільно користній активності, самовладання, вміння рахуватися з думкою оточуючих, взаємодопомоги, міжособистісному спілкуванні, з розвитком комунікативної культури [51, с. 64]. 
Критичне мислення передбачає аналітичне ставлення до інформа​ційних впливів, опір маніпуляціям, відсутність установок на наслідування і конформізм, здатність до адекватної кваліфікації вхідних повідомлень, які заслуговують або не заслуговують на довіру, свідомого вибору інформації, релевантної власним інтересам, переконанням і планам. Особливе значення при цьому має рефлексивне ставлення до концептуальної основи інформації, що означає можливість вибирати і самостійно виробляти поняття, адекватні завданням осмислення власного досвіду і побудови власної життєвої стратегії [91, c. 78]. 
Отже, метою підготовки майбутнього вчителя до застосування технології формування критичного мислення молодших школярів є розвиток складових критичного мислення, які представлені когнітивно-проце​суальним, емоційно-вольовим та мотиваційно-ціннісним компонентами.
3.2. Експериментальна робота з підготовки майбутніх учителів початкових класів до застосування технології формування критичного мислення молодших школярів на уроках української мови 
Безпосередньо на констатувальному етапі експериментальної роботи з’ясовувався рівень сформованості критичного мислення учасників експе​рименту. 
Аналіз наукових джерел, дослідження складових критичного мислення вчителя дали змогу визначити наступні критерії та  показники, за якими з’ясовувався рівень сформованості критичного мислення майбутніх учителів початкової школи. 
Мотиваційно-ціннісний компонент представлений ціннісно-потре​бовим критерієм, що характеризується такими якостями майбутнього вчителя початкової школи:
· характер ціннісного ставлення майбутнього вчителя початкової школи до формування критичного мислення (мотиваційна установка на здійснення критичного мислення);
· мотивація до професійного самовдосконалення (мотивація на здобуття професійних знань та сформованість професійних умінь,  усвідомлення значущості професійного зростання);
· комунікаційні вміння. 
Когнітивно-процесуальний компонент критичного мислення представ​лений гностично-процесуальним критерієм, який характеризується такими показниками:
· знання про сутність та  механізм  здійснення критичного мислення;
· сформованість умінь працювати з інформацією з метою вирішеня проблем (аналітичні уміння, здатність до узагальнення без надмірного спрощення, уміння знаходити суперечності); уміння аргументувати; здатність до альтернативності та затримки мислення;
· гнучкість мислення (здатність швидко адаптуватися до змінених умов; уміння відмовлятися від неефективних інтелектуальних схем, якщо умови вимагають нових підходів);
Емоційно-вольовий компонент критичного мислення представлений регулятивно-оцінювальним критерієм, який характеризується показниками:
· самостійність мислення (уміння самостійно формулювати цілі, самостійно приймати рішення у ситуаціях невизначеності, ініціативність);
· соціальна активність та сміливість у висловлюванні власних думок;
· здатність до самоконтролю (контроль  над розумовою діяльністю, контроль емоцій та поведінки);
· самооцінка;
· рефлексивні уміння (уміння аналізувати та оцінювати власну мисленнєву діяльність, поведінку, якості);
На основі виділених критеріїв, показників та ознак їх прояву було уточнено рівні сформованості критичного мислення майбутніх учителів початкової школи, які представлені у табл. 3.2. 
Таблиця 3.2
Критерії критичного мислення  та  їх вияви за рівнями сформованості

	Кри-терії
	Рівні сформованості показників критичного мислення

	
	Високий
	Середній
	Низький

	1
	2
	3
	4

	Ціннісно-потребовий

	Високий   рівень сформованості комунікативних умінь;
толерантне ставлення до людей з іншими поглядами; наявність високої мотиваційної установки на здійснення критичного  мислення; здатність до саморозвитку та самовдосконалення; сформованість гуманних ціннісних орієнтацій; активна громадянська позиція. 
	Достатній рівень сформованості комунікативних умінь; розуміння інших; сформованість певного рівня мотивації до пізнавальної діяльності; спрямованість на соціальні проблеми; усвідомлення можливості власного саморозвитку та  періодичне здійснення певних кроків до власного самовдосконалення. 
	Відсутність допитливості та прояву інтересу; відсутність мотивації до пізнавальної діяльності, до особистого та професійного саморозвитку, інтолерантність, низький рівень сформованості комунікативних умінь.


Продовження таблиці 3.2

	1
	2
	3
	4

	Гностично-процесуальний

	Чіткі уявлення про сутність критичного мислення, його складові та механізм здійснення; уміння визначати  та аналізувати проблему, бачити її цілісно; здатність аргументувати позицію; гнучкість  мислення; уміння знаходити невідповідності,бачити чужі та власні  помилки; наявність інтегративних мислитель них умінь, що дає змогу вирішувати практичні професійні задачі; відсутність складнощів у процесі оволодіння професійним ЗУН.

	Нечітке уявлення студента про сутність критичного мислення; достатній рівень сформованості аналітичних умінь; здатність ситуативно помічати помилки та невідповідності; здатність вирішувати проблеми за відповідним алгоритмом; здатність до аргументації, але можливі відступи перед авторитетною думкою; здатність до формулювання проблеми та постановки цілей, але певні ускладнення, що виникають,вимагають зовнішнього контролю та підтримки; схильність до самоаналізу. 
	Відсутність або дуже слабке уявлення студента про сутність критичного мислення; порушення логіки дослідження; невміння бачити помилки  та невідповідності; бажання працювати за зразком або заданим наперед алгоритмом; низький рівень сформованості мислитильніх операцій; низький показник сформованості базових ЗУН для вирішення проблемних ситуацій.


Продовження таблиці 3.2
	1
	2
	3
	4

	Регулятивно-оцнювальний
	Сформованість вольових процесів, що дає можливість проявляти наполегливість та витримку; самостійність, сміливість у відстоюванні власної позиції; усвідомлення впливу емоцій на оцінну діяльність; неупередженість  в оцінюванні; наявність адекватної самооцінки; здатність до саморегуляції; наявність протиманипулятивних та рефлексивних умінь. 
	Достатній рівень сформованості вольової сфери; розуміння впливу емоцій на оцінну діяльність, але не постійне врахування цього на практиці; прагнення до самостійного осмислення інформації; прояви наполегливості, але справа не завжди доводиться до кінця; самооцінка наближена до адекватної. 
	Низький рівень сформованості вольових якостей, несамостійність мислення, прояви комформності,
відсутність почуття сумніву щодо загальновизнаних речей, стереотипність мислення, нездатність до об’єктивної оцінки; низька здатність до саморегуляції та рефлексії, неадекватна самооцінка. 


У констатувальному етапі експерименту брали участь 25 студентів Прилуцького гуманітарно-педагогічного коледжу ім. І. Я. Франка.
Експериментальними базами були: Ліцей № 5 та Ліцей № 7 міста Прилуки.
Визначення рівня готовності відбувалось з використанням розробленої анкети . Проаналізуємо більш детально результати анкетування студентів.
На запитання «Чи знайомі Ви з поняттям «критичне мислення»? Якщо так, то дайте визначення цьому поняттю» відповідь дали всі студенти. Вони розкривають його як:
· наукове мислення: «це наукове мислення, суть якого полягає в ухваленні ретельно обміркованих та незалежних рішень»; «це наукове мислення, якому притаманні такі властивості, як усвідомленість, самовдосконалення, цілеспрямованість, самоаналіз, самоорганізованість тощо»; «наукове мислення, прийняття ретельно обміркованих та незалежних рішень; усвідомлене, сприяє самовдосконаленню»;
· вид чи тип мислення: «такий вид мислення, що спрямовано на критичне оцінювання інформації, її осмислення та інтерпретацію з погляду соціально- економічних та політичних подій»; «тип мислення, який передбачає аналіз інформації з кількох боків, підкріплений аргументами та фактами»;
· здатність: «здатність людини сумніватися в отриманій інформації і для вирішення когнітивного дисонансу шукати істину, звертатися до першоджерел»; «здатність формувати судження для оцінки об’єктів та явищ»; «здатність аналізувати, синтезувати інформацію, оцінювати її достовірність, розглядати ситуацію всебічно, знаходити їх причини та встановлювати наслідки; формувати свою позицію і корегувати її на основі фактів та аргументів; зважено приймати рішення; самостійність, уміння сприймати та розуміти думки інших»; «здатність бачити проблему, шукати варіанти її вирішення й обирати прийнятний для вас варіант відповіді; уміння сумніватися навіть у загальноприйнятих правилах, намагаючись елементарно й адекватно пояснити»;
· уміння: «уміння аналізувати інформацію, робити висновки й узагальнення, приймати рішення на цій підставі»;
· якість мислення: «певна якість мислення людини, що дозволяє оцінювати й аналізувати явища та процеси, приймати нестандартні рішення»;
· власний погляд: «власний погляд на певні явища, події, процеси. Цей власний погляд формується на основі певних логічних операціях: аналізі, синтезі, диференціації, порівнянні, узагальненні, аргументації, доведенні власних думок»;
· необхідний тренд в освіті: «нині необхідний тренд в освіті, що полягає в умінні на основі глибокого аналізу явищ і фактів ухвалювати рішення стосовно певної проблеми чи явища»;
· система суджень: визначення, наведене з Вікіпедії, тому не будемо його відтворювати.
На це запитання ми також отримали відповіді «так» та «опосередковано» без розкриття змісту дефініції «критичне мислення» від (13,12 % респондентів).
Отже, студенти доволі обізнані з поняттям «критичне мислення», хоча деякі аспекти й потребують уточнення.
Студенти, залучені до анкетування вважають критичне мислення необхідною навичкою у ХХІ столітті.
Стверджувально на запитання «Чи знаєте Ви методи розвитку критичного мислення?» відповіли 77,91 % опитаних і назвали такі методи розвитку критичного мислення: асоціативний кущ, сенкан, кола Ейлера-Венна (4), кубування (2), есе, дискусія, передбачення (4), мозковий штурм (3), коло ідей, акваріум (2), дебати, метод «Прес», карусель, метод шести капелюхів, проблемний метод, дослідницький метод, метод недостатньої інформації, дискутування, метод припущень, усі види інтерактивних методів (2), філософський діалог, бортовий журнал, таблиця «ЗХД», Фішбон, сенкан, діамант, РАФТ (2), табу, мапа пам’яті (у дужках наведено кількість згадувань). З результатів видно, що здобувачі достатньо орієнтуються в назвах, методах і безпосередньо в цілях розвитку критичного мислення особистості.
Але при цьому 100 % студентів зазначали, що потребують додаткових відомостей про методику розвитку критичного мислення.
Форми, через які опитані хотіли б отримати додаткові відомості, були названі такі: тренінг, теоретико-практичні семінари.
У процесі дослідження рівнів сформованості певних складових критичного мислення був застосований комплекс методів, а саме: бесіда, спостереження, анкетування, вивчення продуктів діяльності (аналіз студентських есе, творів-роздумів тощо).
Розглянемо можливості використаного методу анкетування. Кожне із запитань анкети (автор Л. Ткаченко) (Додаток Ж) передбачає з’ясування рівня сформованості певних складових критичного мислення майбутнього вчителя, а саме:
1  питання – самостійність мислення;
1  питання – саморегуляція;
1  питання – конформізм – нонконформізм;
2  питання – здатність до затримки мислення;
3  питання – здатність до альтернативності;
4  питання – вольова сфера;
5  питання – знання про сутність критичного мислення;
6  питання – розуміння механізму здійснення критичного мислення;
7  питання – здатність не піддаватися маніпулятивним впливам;
8  питання – громадянська активність;
11 питання – громадянська позиція та громадянська свідомість;
12 питання – громадянська відповідальність.
Проведення анкетування дало змогу, серед іншого, з’ясувати рівень знань студентів про сутність критичного мислення та механізм його здійснення. Так, більшість студентів педагогічного закладу мають низький рівень показників за вказаною позицією – 66,3 %. На середньому рівні знаходяться 33,7 % досліджуваних. Чіткими уявленнями про сутність критичного мислення та механізм його здійснення не володіє жоден студент.
Сформованість умінь працювати з інформацією з метою вирішення проблем (аналітичні уміння, здатність до узагальнення без надмірного спрощення, уміння знаходити суперечності); уміння аргументувати; здатність до альтернативності та затримки мислення досліджували, застосовуючи метод педагогічного спостереження (Додаток И) у процесі вирішення проблемних ситуацій. Таким чином були з’ясовані рівні сформованості за гностично-процесуальним критерієм: високий – 13,4 %, середній – 38,5 %, низький – 48,1 %.
Із метою визначення рівня сформованості критичного мислення за показниками ціннісно-потребового критерію ми використали опитувальник «Мотивація навчання у ВНЗ» (за Т. Ільїною) (Додаток К) [175].
Опитувальник «Мотивація навчання у ВНЗ» дав змогу з’ясувати основні мотивування студентів, а саме: рівень умотивованості на здобуття знань (прагнення до знань, допитливість); професійну мотивацію (прагнення здобути професійні знання та сформувати професійні уміння); прагнення здобути диплом при формальному засвоєнні знань.
За результатами дослідження ми з’ясували наступне: по шкалі «Здобуття знань» 47,1 % студентів мають низький рівень, 38,5 % – середній рівень, 14,4 % опитуваних мають високий рівень мотивації на здобуття знань та пізнавальну мотивацію. За шкалою «Оволодіння професією» виявлено 52 % студентів, які мають низький рівень, 33,6 % – середній рівень і 14,4 % – високий рівень мотивації. За шкалою «Отримання диплому» виявлено 52,9 % молодих людей з високим рівнем показників, 33,6 % досліджуваних знахо​дяться у діапазоні середнього рівня сформованості цього виду мотивації, 13,5 % студентів мають низький рівень мотивації на здобуття диплому. Отже, узагальнюючи ці показники, можемо констатувати, що тільки 14,4 % майбутніх фахівців мають позитивну внутрішню мотивацію до пізнавальної діяльності та до оволодіння майбутньою професією, тоді як 51 % – мають низький рівень сформованості мотивації.
Регулятивно-оцінювальний критерій містить показник сформованості рефлексивних умінь, які вказують на здатність майбутнього вчителя усвідом​лювати свої професійні та особистісні якості, здійснювати самопізнання на основі критичного самоаналізу власної особистості з метою подальшого професійного самовдосконалення. Вивчення рівнів сформованості рефлек​сив​них умінь відбувалося із застосуванням методу вивчення продуктів діяльності (аналіз студентських есе, творів-роздумів тощо). На констатуваль​ному етапі ми отримали наступні показники: низький рівень сформованості рефлексивних умінь мають 54,8 % студентів, середній – 33,7 %. На високому рівні знаходилося 11,5 % майбутніх фахівців. 
За допомогою методу узагальнення незалежних характеристик та педагогічного спостереження був з’ясований рівень сформованості комуніка​тивних умінь майбутніх учителів. Експерти, які брали участь у діагностич​ному дослідженні, були націлені на фіксування таких проявів комунікативної взаємодії: здатність слухати і чути, доносити власні ідеї до співрозмовника, переконувати; логічно, послідовно та лаконічно викладати думки, правильно використовувати мовні засоби.
Такий підхід дав можливість з’ясувати рівень розвитку комунікативних умінь першокурсників, у 49 % з яких виявлені низькі показники вказаного аспекту критичного мислення, 41,4 % студентів знаходяться на середньому рівні розвитку, 9,6 % – проявляють ознаки високого рівня сформованості комунікативних умінь.
У процесі здійснення теоретичного дослідження було доведено, що на рівень розвитку критичного мислення майбутніх учителів початкової школи впливає самооцінка. Студенти із заниженою самооцінкою не проявляють інтелектуальну сміливість, зупиняються перед завданням, яке на перший погляд здається їм важким. Вони не проявляють інтелектуальну наполегли​вість і, зазвичай, зразу визнають свою поразку.
Виявити сформованість заниженої самооцінки ми мали можливість у процесі здійснення спостереження, фіксуючи висловлювання студентів, подібні до наступних (за Р. Бернсом):
1. «Я ніколи не міг засвоїти цей матеріал...».
2. «Навіщо хвилюватися – у мене все одно немає шансів...».
3. «Ви, певно, жартуєте і насправді так не вважаєте».
4. «Мене це не цікавить» (як відмова від спроб досягнути успіху).
5. «Він бездарний, просто йому поталанило» (критичне ставлення до успіхів інших).
6. «Мені здається, що викладач мене просто не любить».
7. «Всі проти мене...» (чутливість до критики) [10].
Узагальнення результатів дослідження за ціннісно-потребовим, гностич​но-процесуальним, регулятивно-оцінювальним критеріями дало можливість визначити рівні сформованості критичного мислення майбутніх учителів початкової школи експериментальних та контрольних груп, які виведені у табл. 3.2 (при цьому ми використали метод математичної обробки експери​ментальних даних – середнє арифметичне).
За даними зведеної таблиці видно, що показники критичного мислення майбутніх учителів початкової школи представлені переважно низьким та середнім рівнями, відповідно близько 50 % та 40 %. Високий рівень за показниками вказаних критеріїв знаходиться у межах 10–11 %. Окрім того, встановлено, що стартові показники рівнів сформованості критичного мислення майбутніх учителів початкової школи у експериментальних та контрольних групах суттєво не відрізняються (див. табл. 3.2).
Таблиця 3.3
Узагальнені показники сформованості критичного мислення майбутніх учителів початкової школи на етапі констатувального експерименту

	Критерії
критичного мислення
	Рівні критичного мислення (у %) експериментальної та контрольної груп

	
	Високий
	Середній
	Низький

	
	ЕГ
	КГ
	ЕГ
	КГ
	ЕГ
	КГ

	Ціннісно-потребовий
	11,6
	12,3
	37,1
	37,7
	50,3
	49

	Регулятивно-оцінювальний
	12,3
	13
	44
	43,5
	42,7
	42,5

	Гностично-процесуальний
	7,7
	8,1
	33,6
	35,1
	57,7
	55,8

	Разом
	10,5
	11,1
	38,2
	38,7
	50,3
	49,1


Результати дослідження дали нам підстави констатувати, що наявний рівень сформованості критичного мислення учасників педагогічного процесу є недостатнім, здобувачі не готові до застосування технології формування критичного мислення у молодших школярів на уроках української мови і потребує спеціально організованої діяльності з підготовки сучасного вчителя початкової школи.
3.3. Шляхи активізації підготовки майбутніх учителів початкових класів до застосування технології формування критичного мислення молодших школярів на уроках української мови
Важливою умовою у процесі підготовки здобувачів до застосування технології формування критичного мислення у молодших школярів на уроках української мови  вважаємо використання в освітньому процесі ефективних засобів формування критичного мислення, а саме: введення у тему, метод «Активне читання», графічне представлення матеріалу, метод «сократівської бесіди», метод проектів, дискусії, навчальний діалог, мозковий штурм та ін.
Введення у тему покликане  «розігріти студентів», викликати інтерес до нової теми шляхом звернення студента до попереднього досвіду або знань, які мають відношення або пов’язані з новою темою. Роль викладача полягає у стимулюванні студентів до використання фонових знань по темі, що вивчається, безконфліктному обміну думками в групах, систематизації інформації, отриманої від студентів. При цьому важливо не критикувати відповіді, оскільки  будь-яка думка має свою цінність. У зв’язку з цим на заняттях студентам треба давати можливість висловлювати свою точку зору з приводу досліджуваної теми вільно, без страху помилитися і бути виправленим викладачем, самостійно приймати рішення. 
Для цього на першому занятті зі студентами можна провести бесіду, з метою визначити перепони для більш демократичного спілкування між викладачами й студентами. Запитання для студентів: «Чого ви боїтесь під час практичного заняття?» Було отримано такі відповіді: «Мене запитають, коли я неготова/ий», «Не буду знати, що відповідати», «Викладач буде злим», «Скажу щось неправильно», «Викладач буде кричати», «З мене будуть сміятись одногрупники чи викладачі». Отже, найбільше студентів хвилює страх помилитися чи не бути готовим. на допомогу можуть прийти встановлені разом зі студентами правила поведінки на занятті:
· усі поважають один одного (студенти студентів, викладач студентів, студенти викладача);
· відповідь студента не може бути неправильною;
· викладач не кричить, не насміхається чи будь-яким іншим способом не принижує студента;
· думка кожного є цінною і її поважають усі учасники освітнього процесу;
· усі можуть вільно висловлювати власну думку [41, c. 23].
Ці правила можуть бути записані на аркуші формату А4 і вивішені біля дошки на кожному практичному. 
При цьому важливо також розуміти, що критичне мислення не повинно бути абсолютно оригінальним, студенти вправі приймати ідею або переконання іншої людини, як свої власні. Таким чином, існуючі знання та досвід студентів можуть бути використані для персоналізації уроку, тим самим пробуджуючи у студентах зацікавленість до обговорюваного матеріалу, адже мислення може бути критичним тільки тоді, коли воно носить індивідуальний характер [98, с. 38]. 
Як завдання студентам можна запропонувати наступне:
- скласти перелік відомої інформації; 
- підготувати розповідь-припущення за ключовими словами;
 – виправити переплутані логічні ланцюжки; 
- виявити вірні і невірні твердження;
 – виконати систематизацію матеріалу графічно; 
- відповісти на відкриті запитання; 
- порівняти і обґрунтувати свою точку зору [74, с. 31]. 
При використанні методу «Активне читання»  викладач складає такі завдання, які зобов’язують студентів до уважного і цілеспрямованого читання тексту, знаходженню відповідей на поставлені викладачем питання, вилучення та інтерпретації певної інформації, визначення її значущості, а також виявлення й оцінки наслідків прийняття того чи іншого рішення проблеми, обґрунтованої доводами аргументації своєї позиції, а  також логічному осмисленню доводів опонента, порівнюючи  їх із фактами і оцінюючи  контраргументи. З цією метою  складаються дотекстові і післятекстові завдання, які сприяють розвитку у студентів не тільки критичного, але і аналітичного та логічного мислення [19,с.89].
Типи завдань: 
- аргументовано прокоментуйте наступні висловлювання; 
- дайте відповідь на наступні питання, обговоріть із партнером об’єктивність своїх відповідей;
- обговоріть в групі наступні твердження. З якими твердженнями ви згодні, а з якими ні? Чому? 
- прочитайте наступні речення  та назвіть, які речення  не відповідають  інформації у тексті; 
-заповніть інтелект-карту і викладіть її вміст;
-  викладіть основні факти, уявіть своє рішення і обґрунтуйте його; 
- спираючись на інформацію тексту, зробіть коротке повідомлення по заданій темі [23, с. 56].
Одним із популярних методів розвитку критичного  мислення є графічне представлення матеріалу. Схеми, таблиці, інтелект-карти чітко і ясно відображають взаємини між ідеями, а процес мислення, прихований від очей, стає наочним, знаходить видиме втілення. Застосування візуально-графічних засобів сприяє запам’ятовуванню і утриманню в пам’яті необхідної інформації, оскільки вони чітко відображають смислові ланцюжки, прояснюють завдання, збирають воєдино велику кількість інформації і тим самим упорядковують і організують мислення [16, с. 33] (Додаток М).
Метод  «сократівської бесіди»  є ефективним способом навчання критичного мислення і корисним інструментом для викладача. Критичне мислення починається з постановки питань і розуміння проблеми. Правильно сформульовані питання, що застосовуються під час заняття, створюють у студентів відчуття причетності до досліджуваного матеріалу і використовуються викладачем в ході роздумів, дебатів, дискусій, оцінки та аналізу змісту матеріалу. Питання сприяють глибшому розумінню досліджуваного матеріалу, засвоєнню інформації [56, с. 21].
Метод проєктів спрямований на отримання результату у процесі вирішення практичної та  теоретичної проблеми. Працюючи над проєктом, студенти створюють кінцевий продукт і набувають нових знань, умінь і навичок та соціального досвіду. Серед навичок та умінь, які студенти можуть сформувати або розвинути, здійснюючи проектну діяльність, є: уміння збирати та аналізувати незнайому інформацію, уміння оцінювати роботу інших, уміння сприймати факти, точки зору і ситуації в інших ракурсах; уміння інтегрувати знання, отримані з різних джерел; здатність розвивати почуття такту; уміння працювати в групі [22, с. 78]. 
Так використання мозкового штурму на заняттях сприяє активізації знань з теми, генерації нових ідей, висловлюванню та відстоюванню власної думки. Існують певні правила проведення мозкового штурму:
1. Я критикую ідеї, а не людей.
2. Моя мета полягає не в тому, щоб «перемогти», а в тому, щоб прийти до найкращого рішення.
3. Я спонукаю кожного з учасників до того, щоб брати участь в обговоренні й засвоювати всю необхідну інформацію.
4. Я вислуховую міркування кожного, навіть якщо я з ними не згоден.
5. Я переказую (роблю перифраз) те, що для мене не є цілком зрозумілим.
6. Я спочатку з’ясовую всі ідеї й факти обох позицій, а потім намагаюся поєднати їх так, щоб це сполучення давало нове розуміння проблеми.
7. Я прагну осмислити й зрозуміти обидва погляди на проблему.
8. Я змінюю свою думку, коли факти дають для цього ясну підставу  [59, c. 12].
Важливим є  проведення дискусій на різні теми: «Професія вчителя початкової школи ‒ одна з найнеобхідніших у наш час»; Паління ‒ «за» і «проти» Використання дискусії, на думку Л. Ткаченко сприяє формуванню таких якостей КМ, як готовність до планування, гнучкість, усвідомлення й сприяє формуванню висловлювати думки з опорою на докази в різних формах, дотримання правил спілкування.
Також нами розроблені рекомендації для майбутніх учителів щодо застосування технології формування критичного мислення молодших школярів на уроках української мови, які можна використати під час педагогічної практики.
1. Звернення до вже засвоєного матеріалу підвищує увагу учнів до теми, проблеми, пробуджує їхню зацікавленість, а отже, виконує мотиваційну функцію. Її важливість не піддається сумніву. Напевно, кожен учитель чув від учнів: «Навіщо мені потрібно вчити вашу… (назва навчального предмету)?». Тож на власному досвіді знаєм, що їм украй важливо усвідомлювати потрібність, персональну значущість того, чого можна навчитись на уроці.
Отже, під час вступної частини уроку вчитель має пропонувати учням методи й завдання, які дають їм змогу:
1) освіжити наявні знання, уявлення, уміння, пов’язані з темою уроку;
2) провести «інвентаризацію» цих знань і уявлень, виявити прогалини;
3) зосередити увагу на новій темі;
4) створити контекст для сприйняття нових ідей;
5) сформувати позитивне ставлення, зацікавленість у процесі навчання.
Під час вступної частини уроку учні мають опанувати декілька важливих способів пізнавальної діяльності або вдосконалити наявні вміння. Процес активного згадування того, що вони знають з опрацьовуваної теми, змушує їх аналізувати власні знання та уявлення. Це дає змогу визначити рівень цих знань і долучити до них нові.
Для того аби розв’язати це завдання, учитель має ставити навідні запитання, а також використовувати такі методи як кластер, асоціативний кущ, мозковий штурм тощо.
Вступна частини уроку з розвитку критичного мислення завершується тим, що учитель озвучує нову тему і результати, яких слід досягнути, та стимулює учнів до усвідомлення їхніх власних цілей навчання.
Осмислення, або основна частина уроку
Основна частина уроку триває до 30 хвилин. За цей час учитель організовує активну діяльність учнів, зокрема спонукає їх досліджувати, осмислювати матеріал, відповідати на раніше поставлені запитання, ставити свої і шукати на них відповіді тощо.
Головне завдання учнів – «конструювати» знання і навички, формувати власне ставлення до теми. Для цього вони за допомогою вчителя:
- порівнюють свої очікування з тим, що їм реально пропонують вивчити;
- ставлять запитання щодо нового навчального матеріалу;
- експериментують, пробують застосувати новий матеріал на практиці за допомогою наявних у них уявлень, знань, умінь незалежно від того, чи є вони достатніми;
- аналізують отриманий досвід;
- переглядають свої очікування й висловлюють нові;
- виявляють головне, осмислюють теоретичні ідеї, концепції;
-  відстежують хід власних думок;
-  роблять висновки щодо змісту матеріалу;
- пов’язують зміст уроку з особистим досвідом;
- відпрацьовують уміння і стратегії мислення.
Обов’язкові елементи розвитку критичного мислення в учнів – індивідуальний пошук та обмін ідеями в групах чи загальному колі. Дуже важливою є послідовність цих елементів – пошук має неодмінно передувати обміну думками.
Ефективними методами під час основної частини уроку є:
· читання (запитання, узагальнення) в парах;
· читання з визначенням опорних слів;
· читання з маркуванням;
· «тонкі»  і «товсті»  запитання тощо.
Рефлексія, або підбиття підсумків
Третій етап уроку – найважливіший для розвитку критичного мислення в учнів, бо його основними завданнями є узагальнення, систематизація (але не відтворення!) вивченого й рефлексія щодо процесу і результатів навчальної діяльності. Необхідно, аби учні подумали про те, що вони дізналися, чого навчилися, запитали себе, що це для них означає, як це змінює їхнє бачення і як вони можуть це використовувати.
Зазвичай підбиття підсумків триває до 10 хвилин. За цей час учні разом з учителем:
- узагальнюють та інтерпретують основні ідеї уроку;
- обмінюються думками та висловлюють особисте ставлення до окремих положень матеріалу чи уроку загалом;
- оцінюють набуті знання й уміння;
- ставлять перед собою запитання;
- планують застосування вивченого.
Під час підбиття підсумків учні удосконалюють важливе уміння – резюмувати інформацію, викладати складні ідеї, передавати почуття й уявлення в кількох словах, співвідносити нову інформацію зі своїми сталими уявленнями, тобто свідомо пов’язувати нове з давно відомим.
Дієвими методами розвитку критичного мислення на цьому етапі уроку є сенкан, «бортовий журнал», «шкала думок» дискусія, обговорення в загальному колі тощо. Так, наприкінці уроку можна запропонувати учням відповісти на запитання:
1) Чи отримали ви сьогодні новий досвід? Який саме?
2) Що нового ви дізналися на уроці?
3) Про що ви хотіли б дізнатися більше?
4) Які думки, почуття викликала у вас ця робота?
Важливим етапом  є оцінювання роботи учнів на уроці.
Оцінювання – це один із методів стимулювання учнів. Він передбачає вплив на учня, заохочення, авансування його навчальної діяльності, створення відчуття натхнення, що породжене видимим успіхом. Слід пам’ятати, що поточні оцінки повинні стимулювати учнів, допомагати навчанню. Учні повинні відчувати радість успіху, навіть якщо він незначний. Акцент робити на слові «успіх», а не на слові «незначний». 
Прийомами стимулювання учнів є:
- високі оцінки;
- похвала перед колективом;
- подяка батькам;
- нагородження грамотами на уроці «найактивніший учень», «генератор оригінальних ідей» тощо.
Загальні спостереження за результатами використання елементів технології розвитку критичного мислення на уроках української мови  у початкових класах свідчать про те, що  відповідні методи і прийоми сприяють  тому, що кожен учень відчуває себе цікавою особистістю,  у молодших школярів пробуджується прагнення до спільної організації шкільного життя, формується здатність обґрунтовувати свою позицію і приймати думку іншого, якщо вона більш обґрунтована. 
2. Існує низка умов, які вчителеві слід ураховувати, аби стимулювати критичне мислення, а саме:
- виділити час та забезпечити умови для розвитку критичного мислення;
- дозволити учням вільно розмірковувати;
- приймати різні ідеї та думки;
- сприяти активному залученню учнів до процесу навчання;
- забезпечити для учнів безризикове середовище, вільне від негативної оцінки;
- підтримувати віру в кожного учня, в його здатність породжувати критичні судження;
- цінувати критичні міркування учнів [41, c. 20].
3. Щоб зацікавити учнів роботою на уроці, необхідно подбати про гармонійне поєднання його мотиваційного, змістового та розвивального компонентів. Зміст має привабити дітей чимось незвіданим, сприяти розвивальним дидактичним цілям. Дитина має зрозуміти значущість навчального матеріалу, а кожна складова уроку – допомагати  створити образ, який змушує дітей хвилюватися, уявляти, фантазувати, спонукає до активної мовленнєвої діяльності.
Під час навчання словотворчості доцільно ознайомити учнів з деякими прийомами розвитку творчої уяви засобами слова.
 «Біном фантазії». Новий образ може з’явитися, якщо взяти два слова, між якими є певна змістова дистанція. Це вимушено активізує уяву, а в результаті виходить єдине фантастичне ціле. В «біномі фантазії» слова використовуються не в їх звичайному значенні, а звільненими з мовного ряду, в якому вони звично фігурують. Наприклад, «шафа» і «собака». Ці слова можуть бути поєднані за допомогою прийменника: собака з шафою, шафа собаки, собака на шафі. Кожне з цих поєднань може слугувати основою для вигадування конкретних ситуацій, з яких утворюється казка.
«Фантастичні гіпотези». Ця техніка виражена у формі запитання:» Що було б, якби...?»
«Довільне додавання префіксів». Одним із способів словотворчості є деформування слова за рахунок підключення фантазії. Наприклад: бінокль – тринокль, антипарасолька, трикорова, замкіт, віце-пес, суперсірник. Особливо продуктивні нові префікси типу макр-, міні-, максі- (мікропотам, максіковдра).
«Створення лімерика» – це цікавий прийом узагальненої нісенітниці. Діти самі можуть скласти лімерик, виконуючи такі операції:
-  вибір героя;
-  вказана риса характеру, яка виражена дією;
-  реалізація присудка;
-  вибір кінцевого епітета.
«Конструювання загадки». Цей прийом стимулювання дитячої творчості у концентрованій формі відображає дитячий досвід пізнання дійсності.
«Придумування історії з шостим словом». Дітям дають слова, на основі яких вони вигадують яку-небудь історію. Наприклад: п’ять слів, які підказують сюжет казки «Червона шапочка»: дівчина, ліс, квіти, вовк, бабуся; з шостим словом, наприклад, вертоліт. (Історія може бути такою: коли вовк стукав до бабусі, його помітив вертоліт ДАІ й почав переслідувати злочинця, поки той не потрапив до рук мисливців).
«Казка навиворіт». Цей метод цінний не тільки для розвитку пародіювання, але ще за його допомогою можна визначити вихідну точку для вільної розповіді, яка самостійно розгортається в будь-якому іншому напрямку.
«Створення «вінегрету» з казок». Суть цього методу полягає в тому, що події з різних казок переплітаються й розгалужуються за новим сюжетом. Цей метод принесе задоволення дитині від фантазування засобами слова.
Розглянемо можливості уяви дітей засобами образного слова у казках, віршах та оповіданнях на уроках читання. Такі види завдань та розвитку репродуктивної уяви молодших школярів:
1. Створення уявних образів за словесним описом;
2. Словесний опис образів;
3. Доповнення і зміни тексту;
4.  Відгадування та складання загадок і формулювання запитань про знайомі об’єкти.
           Види завдань для розвитку творчої уяви:
1. Складання творів-мініатюр за опорними словами та словосполу​ченнями.
2. Складання творів-описів на основі узагальнення особистих вражень, спостережень у природі.
3. Придумування казок.
4. Складання віршів, загадок, скоромовок.
Висновки до ІІІ розділу
Дослідження стану сформованості критичного мислення майбутніх учителів початкових класів на констатувальному етапі експерименту свідчить про те, що показники їхнього критичного мислення представлені переважно низьким та середнім рівнями. Навички критичного мислення спостерігаються у майбутніх фахівців зазвичай ситуативно і не мають системності. Більшість студентів не можуть пояснити, чому в окремих випадках їм вдається критично осмислити певні явища, а в інших – вони сприймають факти, не піддаючи їх критичному аналізу.
Недостатній рівень сформованості критичного мислення здобувачів потребує спеціально організованої діяльності з формування важливої професійної якості сучасного вчителя початкової школи. 
Схарактеризовані форми, методи, прийоми та особливостями їх використання в освітньому процесі з метою формування критичного мислення студентів: введення у тему, метод «Активне читання», графічне представлення матеріалу, метод «сократівської бесіди», метод проектів, дискусії, навчальний діалог, мозковий штурм та ін.
Важливим є розробка рекомендацій для майбутніх учителів щодо застосування технології формування критичного мислення молодших школярів на уроках української мови, які можна використати під час педагогічної практики.
ВИСНОВКИ
 Підсумовуючи проведене дослідження, можна  сформулювати  загальні  висновки.
1. Критичне мислення – складне й багаторівневе явище. З педагогічної точки зору критичне мислення – це комплекс мисленнєвих операцій, що характеризується здатністю людини: аналізувати, порівнювати, синтезувати, оцінювати інформацію з будь-яких джерел, бачити проблеми, ставити запитання; висувати гіпотези та оцінювати альтернативи, робити свідомий вибір, приймати рішення та обґрунтовувати його. Критичне мислення вказує на здатність молодшого школяра до самостійної оцінки явищ навколишньої дійсності, інформації, наукових знань, думок і тверджень інших людей, вміння бачити їх позитивні і негативні аспекти. Учень, в якого розвинене критичне мислення, володіє вмінням сприймати, осмислювати, інтерпретувати, оцінювати інформаційний текст, аргументовано висловлю​вати власний погляд, враховуючи думки співрозмовника. 
2. У контексті нашого дослідження під технологією формування критичного мислення у молодших школярів на уроках української мови розуміємо процес, який починається з постановки проблеми, продовжується пошуком і осмисленням інформації, і закінчується прийняттям рішення щодо вирішення певної проблеми. Використання технології розвитку критичного мислення сприяє підвищенню сприйняття інформації, підвищенню цікавості як до виучуваного матеріалу, так і до навчання. умінню критично мислити. умінню з відповідальністю ставитися до власного навчання. умінню співпрацювати з іншими. підвищенню якості освіти учнів початкової школи, бажанню і вмінню стати людиною, яка вчиться протягом всього життя.
3.  Обґрунтовано педагогічні умови застосування технології формування критичного мислення у молодших школярів на уроках української мови: урахування індивідуальних та вікових особливостей учнів у різноманітних способах організації їх діяльності на уроках української мови;  забезпечення відповідного психологічного клімату на уроці; створення проблемних ситуацій під час навчання; використання вчителем на уроці запитань різних типів. 
4. У процесі дослідження виділені такі компоненти критичного мислення майбутніх учителів: мотиваційно-ціннісний, когнітивно-процесуальний, емоційно-вольовий.
З урахуванням сутності компонентів критичного мислення майбутніх учителів виокремлено критерії та їх показники: 
Мотиваційно-ціннісний компонент представлений ціннісно-потребовим критерієм, що характеризується такими якостями майбутнього вчителя початкової школи: характер ціннісного ставлення майбутнього вчителя початкової школи до формування критичного мислення (мотиваційна установка на здійснення критичного мислення); мотивація до професійного самовдосконалення (мотивація на здобуття професійних знань та сформованість професійних умінь,  усвідомлення значущості професійного зростання); комунікаційні вміння. 
Когнітивно-процесуальний компонент критичного мислення представлений гностично-процесуальним критерієм, який характеризується такими показниками: знання про сутність та  механізм  здійснення критичного мислення; сформованість умінь працювати з інформацією з метою вирішеня проблем (аналітичні уміння, здатність до узагальнення без надмірного спрощення, уміння знаходити суперечності); уміння аргументувати; здатність до альтернативності та затримки мислення; гнучкість мислення (здатність швидко адаптуватися до змінених умов; уміння відмовлятися від неефективних інтелектуальних схем, якщо умови вимагають нових підходів);
Емоційно-вольовий компонент критичного мислення представлений регулятивно-оцінювальним критерієм, який характеризується показниками: самостійність мислення (уміння самостійно формулювати цілі, самостійно приймати рішення у ситуаціях невизначеності, ініціативність); соціальна активність та сміливість у висловлюванні власних думок; здатність до самоконтролю (контроль  над розумовою діяльністю, контроль емоцій та поведінки); самооцінка; рефлексивні уміння (уміння аналізувати та оцінювати власну мисленнєву діяльність, поведінку, якості);
На основі виділених критеріїв та показників встановлено три рівні сформованості критичного мислення майбутніх учителів початкової школи: високий, середній, низький.
Результати дослідження дали нам підстави констатувати, що наявний рівень сформованості критичного мислення учасників педагогічного процесу є недостатнім, здобувачі не готові до застосування технології формування критичного мислення у молодших школярів на уроках української мови і потребує спеціально організованої діяльності з підготовки сучасного вчителя початкової школи.
5. Шляхами активізації підготовки майбутніх учителів початкових класів до застосування технології формування критичного мислення молодших школярів на уроках української мови є використання в освітньому процесі ефективних засобів формування критичного мислення – форм, методів, прийомів, а саме: введення у тему, метод «Активне читання», графічне представлення матеріалу, метод «сократівської бесіди», метод проєктів, дискусії, навчальний діалог, мозковий штурм та ін.
6. Розроблено рекомендації для майбутніх учителів щодо застосування технології формування критичного мислення молодших школярів на уроках української мови, які можна використати під час педагогічної практики.
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ДОДАТКИ
Додаток А 
Методи навчання  на етапі «виклик»
1. «Письмо в малюнках»
Алгоритм роботи:
· намалювати те, що хотів сказати при роботі над матеріалом;
· власні враження, відношення до подій перенести на аркуш паперу.
2. «Доповідач-респондент»
Етапи роботи: 
· прочитати текст, запам’ятати його;
· два учні виходять до дошки: один переказує зміст прочитаного, другий уважно слухає; потім все, що було пропущено, показує за допомогою рухів, жестів, міміки;
- перший учень намагається доповнити розповідь тим, про що ще не було сказано.
3. «Асоціативний кущ» (Етапи актуалізації і рефлексії).
Правила складання асоціативного куща:
-   записати на дошці в центрі ключове слово чи фразу;
-   записати будь-які слова чи фрази, які спадають на думку;
-   ставити знаки питання біля частин куща, в яких є невпевненість;
-   записувати всі ідеї, які з’являються чи скільки дозволяє час.
4. «Знаю-хочу знати-взнав». Учням задаються питання для самостійного осмислення за обраною темою. Наприклад, при вивченні письменника: Що ви знаєте про цього письменника? Які твори він написав? Які особливості його творів? Що ви взнали нового з його творів/з його біографії? Що вам би хотілося ще взнати з цієї теми? Відповіді записуються кожним учнем в колонки «Знаю» і «Хочу знати» у таблицю (таблиця 2.3).
Записи на етапі формування критичного мислення «Виклик» 
	Знаю
	Хочу взнати
	Взнав

	
	
	


Остання колонка може заповнюватися вже після наступного етапу – осмислення. Або можна одразу влаштувати обговорення в парах / трійках / командах. Потім учні заповнюють останню колонку таблиці. Після чого йде спільне обговорення того, чи співпали колонки 2 і 3.
 Колонка «Хочу знати» дає поштовх до подальшого пошуку нової інформації самостійно – до наступного заняття. 
5. Прогнозування за ілюстрацією. Вчитель має показати ілюстрацію до теми обговорення. Діти мають зробити свої припущення щодо теми та висловити, що вони знають з цього приводу. Вчитель може задати такі питання: «Як ви думаєте, що тут зображено? Яка тема нашого обговорення? Як зображене пов’язане з цією темою? Що ви чули про це?».
6. Асоціація. Застосовується для визначення теми уроку, розвиває уяву та інтуїцію. Учні мають висловити свої здогадки/асоціації про тему, завдання для вивчення теми, ціль вивчення цієї теми. Обговорення має відштовхуватися від якогось узагальнюючого слова, наприклад: «Речення». 
7. Кошик ідей. Цієї технології є зацікавлення дітей. Вчитель задає питання про те, що учні знають про певну тему/проблему. Кожен учень записує те, що згадає (на це виділяється 2 хв.). Далі учні обмінюються інформацією в командах – записують нові ідеї, якщо такі в когось з’являться. Потім по колу кожна команда називає якийсь із записаних фактів і всі разом складають єдиний список ідей у вигляді тез – в один  «кошик» (можна взяти реальний кошик і складати туди папірці з ідеями, або ж намалювати його на плакаті і приліплювати туди стікери). Головний принцип: записуються усі ідеї, навіть помилкові (наприклад, «Шевченко народився в сім’ї музикантів»). Наприкінці заняття вчитель може виправити недостовірні тези і вписати туди разом з дітьми нову правдиву інформацію. 
8. Правильно/неправильно. Вчитель задає класу заздалегідь продумані питання за темою заняття. Всі питання починаються з «А правда, що…?». Відповідь може бути тільки «так» чи «ні». 
9. Товсті/тонкі питання. Вчитель влаштовує опитування за певною тематикою (питання готуються заздалегідь). «Тонкі» питання передбачають відповідь лише «так чи ні» і починаються, наприклад, так: «Хто …? Що…? Чи правда, що…? Чи правильно твердження, що…? Чи можливо, що…? Чи згідні ви з…? Як звати…? Яку назву має…?»
 «Товсті» питання вимагають розгорнутої відповіді – з аналізом, синтезом, порівнянням, оцінкою. Наприклад: «Дайте три пояснення, чому…? Поясніть, чому…? Чому ви вважаєте, що…? В чому різниця між…? Як можна узагальнити наступні поняття…? Що буде, якщо…?» 
10. Дерево припущень. Підходить для тем, що містять елемент прогнозування або обговорень щодо розвитку якогось явища у майбутньому. Учні озвучують свої ідеї та спільно створюють «дерево передбачень», де стовбур – задана тема, гілки – передбачення (я думаю, що …; ймовірно, що буде так…), а листя – аргументи на користь тверджень.
Додаток Б
Методи навчання на етапі «усвідомлення та осмислення знань»
1. «Дискусія». Досить актуальним на сьогодні методом формування критичного мислення є різні види дискусій, дебатів.
Дискусії і дебати дозволяють ефективно розв’язувати проблеми через самовираження, вчитися аналізувати ситуацію, добирати аргументи для розв’язання проблеми, розвивати комунікативні навички.
Хід дискусії:
- оголошується проблемне питання дискусії;
- у групі одна пара обирає позицію «ЗА», інша – «ПРОТИ»;
- кожна пара обговорює свою позицію, добирає аргументи на її підтримку;
- через деякий час утворюються нові пари, які складаються з учасників, що займали одну і ту ж саму позицію, але з інших груп;
- учасники в нових парах порівнюють свої аргументи, додають за необхідності нові;
- учасники повертаються до своїх початкових пар, маючи «удосконалений список» аргументів;
- проводиться дискусія у своїй групі серед двох пар;
- кожний учасник дискусії викладає власну позицію, скориговану під час дискусії, у вигляді есе.
2. «Прес-метод» (На будь якому етапі  уроку).
Етапи прес-методу:
– висловлюється  думка: «Я вважаю…»;
– пояснюється  точка зору: «Тому що…»;
– наводяться  приклади додаткових аргументів на підтримку своєї позиції: « Наприклад…»;
– здійснюються узагальнення, формулюються  висновки: «Отже…», «Таким чином…»;
 3. Технологія «Шість капелюхів». Може застосовуватися і на етапі виклику, але вже містить певні елементи осмислення та навіть рефлексії. Учні діляться на команди (або це можуть бути окремі ролі для 1 людини), кожна з яких отримує свого «капелюха». Колір капелюха вказує на тип завдання:
-  білий капелюх – розкажіть про тему лише у фактах і цифрах; 
- жовтий капелюх – подумайте, чому … (далі йде якесь питання, що стосується фундаментальних основ теми, яку досліджує клас); 
- чорний капелюх – доведіть, що … (в рамках теми);
- червоний капелюх – подумайте, який емоційний стан може викликати в нас ця тема (або якийсь її ключовий елемент);
- зелений капелюх – подумайте, як використати тему / її елементи, щоб це зробило наше життя радіснішим? / які позитивні моменти має ця тема? 
- синій капелюх – узагальніть висловлювання всіх попередніх груп капелюхів/підсумуйте, що корисного та нового ми взнали в результаті цього завдання. 
3. Зигзаг. Ця технологія допомагає учням детально осмислити тему та розвинути навички колективного критичного аналізу. 
Етапи заняття: 
1) Учні діляться на робочі групи по 4-6 осіб. Перед кожною командою ставиться задача – спільно створити узагальнюючий текст за темою заняття в певному стилі (стиль – есе, лист другу, тези до конференції, стаття в профільний журнал, вірш тощо – можна визначити шляхом жеребкування). 
2) Кожна робоча група спільно визначає ключові ідеї майбутнього тексту (опорні слова/ план/ схема). Можна використовувати тут якусь з технологій етапу «виклику».
 3)  Після цього кожен член команди отримує якусь експертну роль (можна порахуватися на перший-четвертий в кожній команді. Кожен номер символізує якусь експертну роль). 
4) Однакові номери з усіх команд сідають працювати в новій, експертній групі – так утворюються 4-6 експертних груп, які працюють за 4-6 напрямками. Кожній групі потрібно видати відповіді інформаційні матеріали (які розкривають лише їхній напрямок роботи).
 5) Експерти повертаються до своїх команд, які були визначені на початку заняття,  і вже там створюють спільний узагальнюючий текст у визначеному стилі. При цьому кожен з експертів спершу має донести іншим членам команди результат роботи експертної групи – для того, щоб усі напрямки теми стали відомі кожному і були враховані при написанні тексту.  
   6) Після написання тексту, кожна команда зачитує його перед усією аудиторією.
 4. Fishbone (Рибна кістка). Свою назву цей інструмент дістав через те, що його візуальне вираження нагадує рибну кістку. Він довзоляє учням «розбити» загальну проблемну тему на низку причин та аргументів. Застосування цього прийому допоможе учням зрозуміти важливість аргументації, а також те, що кожна проблема – багатогранна, може мати кілька причин, що впливають одна на одну. «Рибна кістка» є дуже дієвим інструментом у застосуванні до соціальних тем, на зразок «шкідливі звички», «підліткова злочинність», «погана екологія в місті» тощо. 
Порядок роботи: 
-  після спільного обговорення проблемної теми під модерацією вчителя учні записують її чітке формулювання в полі «Проблема»;
- після аналізу інмформації за темою (з текстових матеріалів, фільмів тощо) учні виділяють причини та аргументи, що їх підтверджують. Часто причин знаходиться більше, ніж аргументів. У такому випадку варто пояснити дітям, що це – нормально, адже бувають ситуації, коли причини ще не мають логічного пояснення і залишаються у якості припущень. 
-  шляхом аналізу «причин-аргументів» діти формулюють висновок, який записується в останній частині малюнку. 
5. INSERT/ІНСЕРТ (інтерактивна система запису для ефективного читання і розмірковування) Це технологія дає можливість дитині глибше осмислити запропонований для опрацювання текст. Учні читають текст і ставлять відповідні позначки біля окремих слів/фраз: 
 + Я це знав 
 – Я це не знав/ Я думав інакше 
? Це мене здивувало 
! Я хотів би дізнатися про це детальніше.
 Далі учні заповнюють таблицю, куди вписують фрази/слова/речення, що їх зачепили, – у відповідну колонку (таблиця 2.4).
Таблиця 2.4.
 Інтерактивна система запису для ефективного читання і розмірковування
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6. Ромашка Блума. Інструмент розроблений за педагогічним принципом таксономії (від грец. – порядок і закон) американського психолога Бенджаміна Блума та його шести рівнів учбових цілей в когнітивній сфері: знання – розуміння – застосування – аналіз – синтез – оцінка. 
Після першого знайомства з інформацією, вчитель задає учням питання: 
- Прості/фактичні (на перевірку пам’яті): Що…? Де…? Коли…? 
- Уточнюючі: Ти вважаєш, що…? Тобто ти сказав, що…? Ти бачиш це так …?
 – Пояснюючі: Чому…? Що мається на увазі…? Яка головна ідея…? 
- Творчі, де є елемент прогнозу/припущення: А що, якби…? Як можна зробити краще...? Запропонуй свій спосіб….
- Оцінювальні: Чим щось відрізняється від іншого? Наскільки цінними є…? Як би ви визначили/аргументували…? Яке судження ви можете зробити з приводу…? тощо. 
- Практичні, що мають висвітлити зв’язок теорії з життям: де це застосовується у повсякденному житті? Як це можна використати на практиці?
 Питання можна оформити у вигляді «ромашки Блума» (де на кожній пелюстці – відповідне питання) та дати на опрацювання в командах. 
Кожний тип запитань розрахований на певний тип мислення й веде до формування певних уявлень, які, у свою чергу, сприяють більш тонкому й водночас більш глибокому розумінню прочитаного тексту.
7. Логічний ланцюжок. Учням дається завдання, де є уривки з тексту, цитати, факти, події, визначні персони – все це потрібно поєднати, або записати в хронологічному порядку, згідно з логікою. 
8. Карусель. Командна робота. Вчитель формулює проблемні питання відкритого характеру – стільки, скільки є команд. Заздалегідь потрібно приготувати кольорові маркери, листки А3 з питаннями (по 1 на кожному). За сигналом вчителя листки передаються між командами по годинниковій стрілці. Група спільно записує відповідь на питання. Відповіді не мають повторюватися. Далі можна вивісити листки на дошку та проголосувати за найкращу командну відповідь на кожне питання (останнє відноситься вже до наступного етапу – «Рефлексії»)
9. «Взаємні запитання»
Етапи роботи: 
текст або матеріал для вивчення поділить на логічно завершені частини.
учні вголос читають за цілими частинами, ставлять самі запитання: один одному в групі; один одному в парах; одна пара (група) інший.
«Джигсоу-1» (Мозаїка).
 Етапи роботи: 
•
учні класу об’єднуються у постійні групи (кількість учнів – це кілька частин у тексті), кожен учень має певний номер;
•
текст поділяється учителем на логічно завершені частини;
•
кожна частина вивчається певною експертною групою, яка формується за однаковими номерами, за кольоровими картками;
•
робота експертних груп: учні вивчають свою частину, готуються донести її зміст до своїх товаришів у постійній групі (кожна дитина вивчає свою частину тексту, але за допомогою товаришів (експертів з іншої частини) повинна сприйняти весть текст в цілому);
•
повернення експертів до постійної групи і взаємонавчання.
Додаток В
Методи навчання на етапі «рефлексія»
1. Кластер. Якщо явище, що вивчається, має багато різних за значенням характеристик та ознак, можна дати учням завдання створити схему-кластер. Правила створення: в центрі записується слово, навколо якого фіксуються слова/словосполучення, пов’язані з темою. Учні озвучують все, що знають, використовуючи метод мозкового штурму. Це можуть бути не лише чіткі факти, але й асоціації чи творчі сприйняття. Далі вся ця інформація спільно з учнями групується, класифікується, категоризується та оформлюється графічно в певну схему. 
2. Сінквейн. Сінквейн – короткий неримований вірш з 5 рядків, винайдений американською поетесою Аделаїдою Крепс під впливом японської поезії. Техніка цього вірша ідеально підходить для розвитку образного мислення, концентрації знань, переосмислення отриманої інформації, вираження своєї позиції щодо теми, а також для вивчення нових понять з іноземної мови. Як скласти сінквейн: 1 рядок – 1 слово – головна тема/об’єкт обговорень (іменник чи займенник). 2 рядок – 2 слова , що описують властивості/ознаки/характеристики об’єкта (прикметники, дієприкметники). 3 рядок – 3 слова, що описують дії, характерні для об’єкта (дієслова, дієприкметники). 4 рядок – фраза з 4 слів, де автор висловлює особисте ставлення до теми. 5 рядок – слово-резюме, ключова характеристика або нова інтерпретація об’єкта.
Алгоритм складання сінквейну:
1)   Тема (іменник)
2)    Опис (прикметник)
3)    Дія (дієслово)
4)     Ставлення (фраза), почуття з приводу обговорюваного.
5)     Перефразування сутності (синонім, узагальнення, підсумок).
Приклад сінквейну:
1) Рушник.
2)  Гарний, полотняний, різнокольоровий.
3)  Зацікавлює, дивує, зворушує, приваблює.
4)  Бережімо, пишаємося, даруємо.
5)  Оберіг, зв’язок з минулим.
3. Кути. Цей засіб навчання використовується, щоб навчити дітей самовизначенню та відстоюванню своєї точки зору. Назву він отримав від форми проведення – учні формулюють різні точки зору щодо теми та розходяться по різним «кутам», щоб знайти відповідні аргументи. Вчителю потрібно так організувати цей процес, щоб учні самостійно визначили спірні питання та напрям дискусії, самі розходилися по кутам. Найкраще для такої дискусії підходять тексти, статті, випадки з життя, що мають світоглядний багатозначний контекст та пов’язані з буденними уявленнями, моделями поведінки, соціальними й екологічними проблемами, колективними міфами та упередженнями. 
Схема проведення «кутів» (вона включає в себе всі етапи – «Виклик», «Осмислення» та «Рефлексію»):
 1) Знайомство з текстом. Вчитель має вибрати такий текст, який від початку може наштовхувати на багато різних інтерпретацій. 
2) Діти формують свою ключову думку щодо отриманої інформації та обговорюють текст в парах/малих групах. При цьому завдання може звучати по-різному, наприклад: «запишіть свою думку стосовно прочитаного», «оцініть поведінку героїв», «поясніть, чому так могло статися», «запропонуйте свій варіант вирішення проблеми». 
3) В кожній групі якийсь один учень має стати аналітиком, завдання якого – виявляти протилежні одна одній точки зору. Також вчитель ставить перед ним конфіденційне завдання – виявити, як члени кожної групи здійснюють свій вибір на користь якоїсь з точок зору, якими аргументами користуються. Тож аналітики переміщаються між командами та роблять особисті записи. 
4) Групи озвучують перед усіма присутніми головні тези свого обговорення – так виявляються кілька відмінних між собою точок зору, які повторилися у різних групах. Вчитель допомагає дітям сформулювати різні ключові позиції, за якими діти групуються в нові команди і розходяться «по кутах». Аналітики становлять окрему групу. Діти, чия точка зору не співпадає з жодним з кутів, мають вибір – приєднатися до найбільш підходящого «кута», або ж увійти в групу аналітиків. 
5) Далі кожна з груп спільно шукає аргументи та готується до відстоювання своєї точки зору. Також в командах обираються доповідачі. 
 6) Паралельно група аналітиків випрацьовує критерії для оцінки виступів команд. Основне завдання – відслідкувати етапи розвитку ідей та відповісти на важливе питання: як насправді відбувається вибір на користь певної точки зору? Вчитель може допомагати їм у цьому нелегкому завданні. 
7) Доповідачі від команд презентують свою ключову ідею та її аргументацію. Після чого аналітики за допомогою вчителя мають оцінити виступи груп за тими критеріями, які вони виділили (максимальна кількість критеріїв – 5). Пріоритет має надаватися не лише команді, що найбільш чітко аргументувала точку зору (з теоріями, фактами, даними та прикладами), але й тій групі, яка змогла узагальнити точки зору інших команд та врахувала їх у своєму виступі. 
8) Результат оцінювання має озвучуватися максимально толерантно, з акцентом на позитивні моменти у кожному виступі. Про це аналітики мають бути попереджені заздалегідь.
 4. Кубування. Цей метод навчання полегшує розгляд різних сторін теми.
Для наочності  використовується куб, на гранях якого даються вказівки для учнів. Учитель пропонує в процесі роботи викласти власні думки з пропонованої теми.
Цей метод допомагає дитині визначити, яка інформація їй  знайома, і що вона взнала  нового. Це найголовніше, бо учень може сказати собі: «Це я знаю, але хочу узнати більше».
Приклад «Кубування». 
(Робота в групах).
1)       Лексичне значення слова.
Ведмідь – дика кошлата тварина, що живе у лісі, зимує у барлозі, любить мед.
2)       Походження слова.
Ведмідь – означає «поїдавший мед», медоїд.
3)       Слова схожі за значенням
Ведмідь – клишоногий, топтигін, ведмежа.
4)       Сполучення слів:
Великий, крупний, клишоногий, вайлуватий, старий, голодний, чорний, бурий, гімалайський, білий.
-   Побачити, зустріти, вислідити (ведмедя).
-   Реве, ричить, смокче (лапу), спить.
5)      Фразеологізм:
-   Ведмідь на вухо наступив (немає музичного слуху).
-   Ведмежа послуга.
-   Дивитися ведмедем.
Прислів’я:    
       – Два ведмеді в одному барлозі не живуть;
       – Для ведмедя зима – одна ніч.
Загадка:       
           Клишоногий, вайлуватий,
            Смокче у барлозі лапу,
            Вміє голосно ревіть,
            Називається … (ведмідь).
5. «Есе» – як метод формування критичного мислення полягає у написанні тексту в довільному стилі.
Алгоритм «Есе»:
-   Збирання інформації за проблемою.
-   Аналіз інформації.
-   Виявлення власної точки зору.
-   Викладання власної точки зору.
Есе може бути абсолютно вільним чи аргументованим (від 5 до 20 хвилин).
6. «Порушена послідовність» (робота в групах). 
Етапи роботи: 
•
учням пропонується кілька речень з тексту, записаних у порушеній послідовності;
•
учнів об’єднують у групи. Кожна група повинна запропонувати свою послідовність поданих речень. Результат фіксується у зошитах;
•
читання тексту і перевірка результатів.
Додаток Г
Методи розвитку критичного мислення 
1. Прийом критичного мислення «Плакат думок»
Цей прийом полюбився вчителям найбільше. Напевне, секрет у тому, що його потрібно виконувати у повній тиші. Уявіть собі, клас навчається, мислить, робить висновки та відшукує істину у повній тиші. Адже остання, разом з письмом, є інструментом для сповільнення мислення, у свою чергу це можливість зосередитись на проблемному питанні та знайти на нього відповіді, з урахуванням думки іншого учня. Школярі можуть зосередитись на точках зору інших. Потрібно об’єднати учнів у пари чи групи (3-4). Гарний різновид вправи для інтровертів, тих, хто не любить публічно виступати чи краще сприймає інформацію візуально.
Обладнання: ватман чи аркуші А4, кольорові ручки чи фломастери.
2. Прийом критичного мислення «Дискусійне кафе»
Розуміння різних точок зору – чудовий спосіб заглибитися в тему. Клас об’єднується у групи 5-10 учнів в залежності від кількості дітей. Прийом допоможе вивчити та переосмислити історичну подію, біографію людини, мотивацію вчинків та доленосних рішень. Учні мають фактично вжитися в роль історичної постаті, чи уважно дослідити теорію, формулу, проблемне питання з подальшим його обговоренням та дискусією.
Обладнання: аркуші паперу, фломастери чи кольорові ручки.
3. Вправа з критичного мислення «Барометр»: висловись у суперечливому питанні
Ефективна вправа ведення дискусії. Діти демонструють свою позицію не тільки словесно. Особливість цього прийому полягає в тому, що клас має вишикувались біля умовних позначок, які відповідають їх позиції стосовно певного проблемного питання. Під час обговорення учні можуть змінювати свою точку зору, відповідно і розміщення. Думкам властиво коливатися, як і стрілці барометру. Також наводяться варіанти виконання вправи, тому для кожного класу можна підібрати адаптований варіант.
Обладнання: нічого специфічного, ручка та папір для фіксування висновків за результатами обговорення.
4. Метод критичного мислення «Думай, збирайся, ділись»
Класичний інструмент для побудови ефективної дискусії та для взаємодії між однокласниками. Діти навчаться думати, перш ніж говорити, оформлювати думки у письмовому форматі, вести конструктивний діалог, брати до уваги чужі думки та корегувати власні висновки на основі цього, виступати перед публікою, виголошуючи командне рішення.
Обладнання: аркуші для записів та ручки.
5. Прийом критичного мислення «Лицарі Круглого столу»
Використовуючи цей формат, учні можуть розкрити власні погляди, зробивши висновки з групової бесіди. Результат використання такого методу – розширення світолгляду шляхом аналізу різних думок. Додатково діти вчитимуться командній роботі. Учні мають усвідомити, як відсутність діалогу, однобокий погляд на проблему можуть обмежити цілісність сприйняття ситуації. Слухаючи ідеї інших, школярі розширюють межі сприйняття світу, в якому вони живуть.
Обладнання: ручка та папір. Зауважимо, що вправа вимагає особливої організації робочого простору.
6. Вправа «Акваріум»: для критичного мислення та вміння вести дискусію
Вправа допоможе навчити робити висновки з урахуванням точки зору співрозмовників, покаже, як переосмислити власні думки після отримання нової інформації. Ця стратегія особливо корисна, коли потрібно залучити до бесіди увесь клас та важливо налагодити продуктивну комунікацію серед школярів. Вправа може стати опорною точкою, підготовчим етапом виконання більш складного завдання. У статті вказані і варіанти виконання вправи.
Обладнання: папір та ручки. Ця вправа вимагає особливої організації робочого простору кабінету.
7. Прийом критичного мислення «ЗаХіД»
Прийом критичного мислення «ЗаХіД» можна адаптувати до індивідуальної, парної чи колективної роботи. Це візуальний упорядник, який допоможе учням організувати інформацію до, у процесі та після вивчення конкретної теми. Такий підхід використовується на початку тематичного блоку, для активації набутих раніше знань та для контролю засвоєння матеріалу. Учні мають відповідсти на питання: що я Знаю по тему, що Хочу дізнатись та що Дізнався.
Обладнання: таблиці для заповнення (у статті міститься шаблон для друку).
8. Прийом критичного мислення «Прогулянка галереєю»
Виконання такої вправи вимагає цілковитого переосмислення структури уроку, будьте готові провести його в іншому форматі. У процесі цієї «прогулянки» учні ходять класом та розглядають тексти чи зображення, розміщені на стінах кабінету. Вправа навчить системно аналізувати інформацію, співпрацювати, переосмислювати висновки інших. Якщо ви хочете, аби школярі вивчили історичні документи, тексти різного змісту, зібрали цитати, проаналізували зображення, вказавши їх характеристики, то зверніться до цього прийому. Вправа чудово відповідає вимогам візуального та кінестетичного стилю навчання.
Обладнання: аркуші для записів, матеріали для вивчення (експонати).
9. Вправа «Мозаїка» для критичного осмислення та аналізу інформації
Прийом зробить з групи учнів справжніх експертів у певній темі, що дозволить згодом поділитися набутими знаннями з однокласниками. Такий підхід допоможе школярам зрозуміти та запам’ятати інформацію, в той час, коли вони розвивають свої навички співпраці. Оскільки учні будуть знати, що несуть відповідальність за отримання знань однокласниками, варто очікувати, що вони відчують більшу відповідальність та потребу у ефективній роботі.
Обладнання: аркуші та ручки для занотовування.
Додаток Д
Завдання на розвиток критичного мислення
Складання  творів-мініатюр  за опорними  словами  та словосполученнями.
Оберіть будь-який набір опорних слів і словосполучень із запропонованих нижче; використовуючи їх, письмово складіть маленьке оповідання:
а)  горобець, струмок, подих весни, бруньки, свіжість, добрий настрій.
б)    дідусь, еліксир молодості, допомога, амфора, старовинна скринька.
Складання    творів-описів    на    основі    узагальнення особистих вражень, спостережень у природі.
-  Під час екскурсії поспостерігайте за жителями лісу. Навчиться вдивлятися в кольори дерев, вслухатись у щебет пташок. Спробуйте передати словами звуки, фарби, дотики.
- Знайдіть у парку найкрасивіший листочок. Розкажіть, чому саме його ви виділили серед інших, чим він особливий.
-  Опишіть, яким ви уявляєте місто майбутнього, (завдання для 1-2кл.)
- Складіть письмовий твір-опис на одну із запропонованих тем:
а) краса зимового лісу
б) веселі хмаринки
в) замріяна берізка
г) що можна побачити з мого вікна?
  Придумування казок.
-   Створіть власну казку-кальку з будь-якої відомої казки. Для цього необхідно звести основні сюжетні лінії відомої казки до отримання абстрактної схеми. Потім цю схему необхідно інтерпретувати по-новому, тобто символи «одягти в одежу» нових образів.
-   Переплетіть події різних казок та створіть власну оригінальну казку, використовуючи техніку «вінегрет із казок».
Складання віршів.
-  Складіть маленький вірш-небилицю, використовуючи техніку створення лімерика (узагальненої нісенітниці).
-   Спробуйте створити віршик-метафору, в якому замальовується певний об’єкт природи, (соснова хвоїнка у воді, метелик на троянді, світлячки у ночі, місяць за хмарою). Використання цих завдань та ігор у навчанні сприяють розвитку не тільки уяви і літературних здібностей, вони дають змогу забезпечити розвиток особистості дитини.
Додаток Е
Урок розвитку критичного мислення 4 клас
Тема: Зв’язок прикметників з іменниками в реченні. 
Мета: Розширити знання учнів про граматичний і смисловий зв’язок прикметників з іменниками; вчити розпізнавати рід і число прикметників; розвивати зв’язне критичне мислення; виховувати наполегливість, вміння відстоювати власну думку.
Обладнання: картки для методу «прес», картки з казкою, план розповіді про прикметник, картки для самостійної роботи; картки «порушена послідовність», поробка «рюкзак».
Тип уроку: урок розвитку критичного мислення.
ХІД УРОКУ
І. РОЗМИНКА
1. «Закінчи речення одним словом»

Вчитель пропонує учням закінчити речення одним словом.
– Уміти мислити необхідно для того, щоб… (жити, працювати, вчитись…)
– Я бажаю тобі… (успіху, перемоги, наснаги…)
ІІ. ОБГРУНТУВАННЯ НАВЧАННЯ
1. Метод «Прес»
· Тема нашого уроку звучить так: «Зв’язок прикметників з іменниками в реченні». Як ви вважаєте, чи є ця тема важливою для нас? Навіщо її запропонували до вивчення?
1) Позиція. Висловіть свою думку, поясніть, у чому полягає ваша точка зору. Почніть так: «Я вважаю, що…».
2) Обґрунтування. Поясніть, чому ви так вважаєте, на чому ґрунтуються докази на підтримку вашої позиції. Почніть так: «Тому що,…».
3) Приклад. Наведіть приклад, додаткові аргументи на підтримку вашої позиції, назвіть факти, які демонструють ваші докази. Почніть так: «Наприклад…».
4) Висновки. Узагальніть свою думку, зробіть висновок, починаючи словами: «Отже…», «Таким чином…»
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ІІІ. АКТУАЛІЗАЦІЯ
1. «Діаграма Ейлера-Венна»
Учням пропонується зобразити 2 кола, що перетинаються. 1-ий коло – це «Прикметник», 2-е – «Іменник». В колах діти записують ознаки  або риси, притаманні певній частині мови. На території перетину, учні записують спільні для обох частин мови ознаки.
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· Тепер ми наочно бачимо, що спільне мають іменник і прикметник.
ІV. УСВІДОМЛЕННЯ ЗМІСТУ
1. Робота в парах.
1) Робота з казкою.
– Прочитайте казку. Доповніть її, вставляючи на місці пропусків слова.
Двоє друзів, Іменник і Прикметник, вирішили погратись у гру «Сполучи слова». Для цього вони приготували свої приклади.
– Пілот, –  почав  Іменник, а Прикметник додав:
– Відважний, чудовий, видатний, хороший, військовий, цивільний.
– Квітка.
– Велика, маленька, …, …, … .
– А тепер пограємось у зміну форми, – запропонував Іменник. – Спочатку за числами, а потім – за відмінками.
– Пісня, – першим почав він.
– Весела, дзвінка, …, …, … .
– Пісні.
– Веселі, сумні, …, … .
– Мед, – продовжував Іменник.
– Смачний, свіжий, …, … .
– Меду, – запропонував Іменник.
– Смачного, …, … . – А тепер позмінюймо наші слова за родами, – запропонував і собі Прикметник.
– Не розумію тебе, відповів Іменник, як це я зможу змінити свої слова за родами?
2) Питання до казки.
· Чому Іменник не зрозумів пропозиції Прикметника? (Бо іменники мають рід, але не змінюються за родами) Поясни на прикладах основну відмінність між іменником і прикметником. 
	
	Ч. р.
	Ж. р.
	С. р.

	прикметник
	залізний 
	залізна
	Залізне

	іменник
	стіл
	столиха    (Ні!)
	столеня    (Ні!)


2. Робота в групах.
Впр. 170, с. 89 
· Складіть усну розповідь за таким планом:
1. Яку частину мови називають прикметником? На які питання він відповідає?
2. З якою частиною мови прикметник найчастіше пов’язаний у реченні?
3. Як змінюється прикметник? Чи так само як іменник?
4. Які закінчення мають прикметники чоловічого, жіночого та середнього роду у називному відмінку однини?
5. Про що можна довідатись із закінчень прикметників?
(Прикметником називають самостійну частину мови, яка вказує на ознаку предмета. Відповідає прикметник на питання який? яка? яке? 
Найчастіше в реченні він пов’язаний з такою частиною мови як іменник. Прикметник змінна частина мови. Він змінюється так як і іменник: з числами, відмінками, а в однині і за родами (хоча іменник не змінюється за родами, але має рід).
Прикметники чоловічого роду, у називному відмінку однини, мають закінчення – ий, – ій; жіночого роду – – а, -я; середнього роду – – е, -є. За цими закінченнями можна дізнатись, до якого роду належить прикметник.)
3. Самостійна робота.
(На картках текст і завдання впр. 172, с. 89)
1) Суворих умов; густе і довге хутро; захисне забарвлення; глибоке снігове покриття; деяких тварин; сильні морози; довга жорстка шерсть; глибокому снігу; 
2) Синоніми: суворий – грізний, строгий; сильний – міцний, дужий.
V. РЕФЛЕКСІЯ
1. «Порушена послідовність»
(1) Прикметник – це частина мови, що називає ознаку предмета (4) і в початковій формі відповідає на питання (5) який? яка? яке? (6) Прикметник завжди стоїть у тому числі, роді та відмінку, (2) що й іменник, (9) від якого він залежить. (11) Змінюється прикметник за (10) числами, (8) відмінками, (3) а в однині й за (7) родами. 
2. «Рюкзак»
Кожен з учнів стисло записує на папері відповідь на запитання «Які з тих знань, умінь, що отримали на уроці, вони візьмуть із собою для використання на інших уроках, у житті, для виконання домашнього завдання, контрольної роботи тощо?». Папірці з відповідями складають у «рюкзак». Вибірково знайомляться з відповідями.
VІ. ДОМАШНЄ ЗАВДАННЯ
Впр. 173, с. 89.
Додаток Ж
Анкета «Критичне мислення»
1. Зазвичай ви Приймаєте рішення:
a) самостійно
b) цікавлять думкою інших і тільки потім приймаю рішення 
c) я не приймаю рішення самостійно мені важлива думка авторитетних людей 
2. Чи часто ви приймаєте рішення керуючись емоціями а не розумом ?
a) так 
b) інколи
c) емоції і все добре 
3. Чи  висловлюйте свою думку якщо  вона суперечить висловлюванням більшості ?
a) так 
b) не завжди
c) я вважаю що зазвичай більшість справа 
4. Чи здатні ви до не поспішних роздумів про певні речі ?
a) так 
b) ні 
c) інколи 
5. Які заняття вам подобається більше? 
a) коли викладач все складає по поличках
b) коли викладач ставить проблемне запитання
c) коли піднімаються питання на яке не має однозначної відповіді і можуть бути альтернативні відповіді 
6. Чи буває так що ви відмовляйтеся думати коли це складно для вашого розуміння? 
a) часто 
b) інколи 
c) це не про мене
7. На вашу думку яке із визначень наведених нижче найбільше підходить до терміну «критичне мислення»? 
a) уміння критикувати інших їх поведінку погляд уміння знаходити недоліки 
b) мислення особистості що передбачає неупереджений аналіз і оцінювання певного стану речей та прийняття самостійних рішень 
c) варіант відповіді 
8. Чи перевіряйте інформацію яку отримуєте з інтернету щодо перш ніж взяти її до уваги ?
a) ні 
b) інколи 
c) користуюсь декількома джерелами  щоб порівняти,оцінити, зробити висновки та вибрати оптимальний варіант 
9. Чи часто вами маніпулюють? 
a) я не задумуюсь над цим
b) потрібно визнати що інколи я підпадаю під вплив інших людей 
c) ні я завжди маю власну точку зору 
10. Як ви ставитеся до того що відбувається у суспільстві ?
a) мене це не стосується 
b) я перемагають цим але від мене нічого не залежить 
c) вважаю що кожна людина може впливати на процеси що відбуваються у власному населеному пункті країни.
11. Як ви вважаєте чи повинен вчитель бути патріотом? 
a) обов’язково
b) головне щоб він був професіоналом 
c) ваш варіант відповіді 
12. Чи має брати  вчитель відповідальність за майбутнє своєї країни ?
a) так 
b) цим мають займатися політики 
c) свій варіант
Додаток И
Педагогічне спостереження
Мета педагогічного спостереження: дослідження рівня сформованості умінь працювати з інформацією з метою вирішення проблем
Протокол педагогічного спостереження
Академічна група________________ Дата спостереження_______
Місце проведення_______________________________________________

	Показники
	Прізвище, ім’я  досліджуваного та фіксація спостережуваних явищ

	
	

	Аналітичні уміння
	

	· Високий рівень
	

	· Середній рівень
	

	· Низькій рівень
	

	Здатність ло узагальнення
	

	· Високий рівень
	

	· Середній рівень
	

	· Низькій рівень
	

	Уміння аргументувати
	

	· Високий рівень
	

	· Середній рівень
	

	· Низькій рівень
	

	Уміння знаходити суперечності
	

	· Високий рівень
	

	· Середній рівень
	

	· Низькій рівень
	

	Здатність до альтернативи
	

	· Високий рівень
	

	· Середній рівень
	

	· Низькій рівень
	

	Здатність до затримки мислення
	

	· Високий рівень
	

	· Середній рівень
	

	· Низькій рівень
	


Додаток К
Методика «Мотивація навчання у ВНЗ» 
(за Т. І. Ільїною)

Інструкція: Відзначте вашу згоду знаком «+» або незгода – знаком «-» до нижченаведених твердженнями.
Текст опитувальника
1. Краща атмосфера на занятті – атмосфера вільних висловлювань.
2 . Зазвичай я працюю з великою напругою.
3. У мене рідко бувають головні болі після пережитих хвилювань і неприємностей.
4. Я самостійно вивчаю ряд предметів, на мою думку, необхідних для моєї майбутньої професії.
5. Яке з притаманних вам якостей ви вище всього цінуєте? Напишіть відповідь поруч.
6. Я вважаю, що життя потрібно присвятити обраній професії.
7. Я відчуваю задоволення від розгляду на занятті важких проблем.
8. Я не бачу сенсу в більшості робіт, які ми робимо у вузі.
9. Велике задоволення мені дає розповідь знайомим про мою майбутню професію.
10. Я вельми середній студент, ніколи не буду цілком хорошим, а тому немає сенсу докладати зусилля , щоб стати краще.
11. Я вважаю, що в наш час не обов’язково мати вищу освіту.
12. Я твердо впевнений у правильності вибору професії.
13. Від яких з притаманних вам якостей ви хотіли б позбутися? Напишіть відповідь поруч.
14. При слушній нагоді я використовую на іспитах підсобні матеріали (конспекти, шпаргалки, записи , формули).
15. Саме чудове час життя – студентські роки.
16. У мене надзвичайно неспокійний і переривчастий сон.

17. Я вважаю, що для повного оволодіння професією всі навчальні дисципліни потрібно вивчати однаково глибоко.
18. При можливості я вчинив би в інший вуз.
19. Я звичайно спочатку беруся за більш легкі завдання, а більш важкі залишаю на кінець.
20. Для мене було важко при виборі професії зупинитися на одній з них.
21. Я можу спокійно спати після будь-яких неприємностей.
22. Я твердо впевнений, що моя професія дасть мені моральне задоволення і матеріальний достаток в житті.
23. Мені здається, що мої друзі здатні вчитися краще, ніж я.
24. Для мене дуже важливо мати диплом про вищу освіту.
25. З деяких практичних міркувань для мене це найзручніший вуз.
26. У мене достатньо сили волі, щоб вчитися без нагадування адміністрації.
27. Життя для мене майже завжди пов’язана з надзвичайним напруженням.
28. Іспити потрібно здавати, витрачаючи мінімум зусиль.
29. Є багато вузів, в яких я міг би вчитися з не меншим інтересом.
30. Яке з притаманних вам якостей найбільше заважає вчитися? Напишіть відповідь поруч.
31. Я дуже захоплюється людина, але всі мої захоплення так чи інакше пов’язані з майбутньою роботою.
32. Занепокоєння про іспит або роботі, яка не виконано в строк, часто заважає мені спати.
33. Висока зарплата після закінчення вузу для мене не головне.
34. Мені потрібно бути в хорошому настрої, щоб підтримати спільне рішення групи.
35. Я змушений був вступити до вузу, щоб зайняти бажане положення в суспільстві, уникнути служби в армії.
36. Я вчу матеріал, щоб стати професіоналом, а не для іспиту.
37. Мої батьки хороші професіонали, і я хочу бути на них схожим.
38. Для просування по службі мені необхідно мати вищу освіту.
39. Яке з ваших якостей допомагає вам вчитися? Напишіть відповідь поруч.
40. Мені дуже важко змусити себе вивчати як слід дисципліни, прямо не відносяться до моєї майбутньої спеціальності.
41. Мене вельми непокоять можливі невдачі.
42. Краще все я займаюся, коли мене періодично стимулюють, підстьобують.
43. Мій вибір даного вузу остаточний.
44. Мої друзі мають вищу освіту, і я не хочу відстати від них.
45. Щоб переконати в чому-небудь групу, мені доводиться самому працювати дуже інтенсивно.
46. У мене зазвичай рівне і гарний настрій.
47. Мене приваблюють зручність, чистота, легкість майбутньої професії.
48. До вступу до вузу я давно цікавився цією професією, багато читав про неї.
49. Професія, яку я отримую, найважливіша і перспективна.
50. Мої знання про цю професію були достатні для впевненого вибору даного вузу.

Обробка результатів. Ключ до опитувальником
Шкала «придбання знань» – за згоду («+») з твердженням по п. 4 проставля​ється 3,6 бали; за п. 17 – 3,6 бали; за п. 26 – 2,4 бали; за незгоду («-») з твердженням по п. 28 – 1,2 бали; за п. 42-1,8 бала. Максимум – 12,6 бала.
Шкала «оволодіння професією» – за згоду за п. 9 – 1 бал; за п. 31 – 2 бали; за п. 33 – 2 бали, за п. 43 – 3 бали; за п. 48 – 1 бал і за п. 49 – 1 бал. Максимум – 10 балів.
Шкала «отримання диплома» – за незгоду по п. 11 – 3,5 бали; за згоду за п. 24 – 2,5 бали; за п. 35 – 1,5 бали; за п. 38 – 1,5 бала і за п. 44 – 1 бал. Максимум – 10 балів.
Питання по пп . 5, 13, 30, 39 є нейтральними до цілей опитувальника і в обробку не включаються.
Переважання мотивів по перших двох шкалах свідчить про адекватне виборі студентом професії і задоволеності нею.
Додаток Л
Зразки занять тренінгової практики
Заняття 1
Тема: Складові критичного мислення.
Мета: ознайомити студентів із якостями та уміннями особистості, якій притаманний критичний стиль мисленн; допомогти усвідомити компонентні складові критичного мислення майбутнього вчителя початкової школи.
Вправа: налаштування на взаємодію.
Рефлексія щодо Д/З
Мотиваційний момент. (Зі східної мудрості).Слона виставили для огляду у темному приміщенні. Там було настільки темно, що відвідувачі нічого не могли побачити. Тому, щоб отримати хоч якесь уявлення, вони стали досліджувати його на дотик. Слон був великий і тому кожен із відвідувачів міг доторкнутися лише до певної чстини тварини. Однак із них обхватив ногу слона і пояснив, що слон схожий на величезну колону; інший,хто доторкнувся до бивнів, сказав, що слон – це гострий предмет; третій, хто взяв слона за вухо, пояснив, що він схожий на віяло….
Вправа «Якості та вміння, необхідні для ефективного мислення». Кожен учасник протягом 5 хвилин складає список якостей та вмінь, що, на його думку, необхідні майбутньому педагогу для ефективного мислення. Після цього проводиться обговорення метою якого є складання узагальне​ного списку якостей. Кожен член групи може висловити свою думку аргументуючи її. Коли робота над плакатом буде закінчена тренер пропонує обговорити наскільки список складений кожним ужастиков індивідуально відрізняється від загального.
Інформаційний блок. Якості та вміння, якими володіє людина здатна до критичного мислення.
Ті, хто  мислить критично:
1. готові перебор труднощі бути наполегливими долати перешкоди що індекс інжектор інтелектуально розуміння.
2. здатні боротися з плутаницею з метою глибокого осмислення проблеми
3. здатні визнавати що їхні погляди можуть бути помилковими
4. піддають сумніву загальноприйняті погляди на світ.
5. шукають найоптимальніший варіант вирішення проблеми порівню​ючи можливі варіанти рішень
6. використовувати знання однієї дисципліни для розуміння іншої
7. бачать альтернативи
8. здійснюють контроль над власною розумовою діяльністю
9. не приймають першу думку як єдино правильно 
10.  не роблять поспішних висновків
11.  розуміють, що емоції впливають на мислення
«Сократівське бесіда». Визначення компонентного складу критичного мислення.Тренер ставить запитання таким чином щоб спонукати студентів до роздумів та відповідей які тотожні пунктами відображені у таблиці 1.
 Рефлексія
 Дз: здійсніть порівняння складових вказаних у таблиці та якостей і в ній якими володієте ви. 
Таблиця
Компонентний склад критичного мислення
	Особистіно-мотиваційний компонент
	Когнітивно-процесуальний компонент
	Емоційно-вольовий компонент

	Усвідомлення цінності критичного мислення, як важливої професійної якості; мотиваційна установка на здійснення критичного мислення; мотивація до професійного самовдосконалення; толерантність; гуманність; комунікативні уміння.
	Аналітичні уміння; узагальнення без надмірного спрощення; уміння знаходити суперечності; уміння визначати проблеми; уміння правильно застосовувати терміни; здатність до затримки мислення.
	Самостійність, допитливість, наполегливість,
сміливість, рішучість,
ініціативність,
витримка, рефлексивні уміння, оцінні уміння.


Додаток М
Графічне представлення матеріалу
 Схематизація до теми “Види односкладних речень”
Схема тегів до теми “Складне та просте речення”

Інтелект- карта до теми «Складне речення»

Інтернет-меми до будь якої теми на повторення правилами

Інтерактивна стрічка часу до будь якої теми по вивченню нового автора 
або аналізу прочитаного твору.

Скрайбінг – новітня техніка презентації. Це метод розповіді чи пояснення, який супроводжується графічною ілюстрацією головного змісту сказаного. 
Скрайбінг до теми «Омоніми» (https://youtu.be/gh_AqTxoRzI )
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3. Мікрокогнітивні: 


співставлення абстрактних понять дійсності; 


аналіз та оцінка висловлювань; 


аналіз та оцінка висновків; 


уміння бачити протиріччя в судженнях; 


аналіз прямих та опосередкованих наслідків подій (явищ) [55, c. 24].





Афективні:


самостійність мислення;


розуміння егоцентричних і соціоцентричних мотивів; 


утримання від поспішливих суджень та рішень; 


сміливість та добросовісність мислення. 








2. Макрокогнітивні:


співставлення аналогічних ситуацій; 


розробка оціночних критеріїв (ясність загальнолюдських цінностей і норм); 


розгляд питання з різних сторін; 


глибина мислення (виділення найбільш значущих питань); 


вироблення конкретних рішень; 


аналіз та оцінка ліній та поведінки людей; 


критичне слухання (діалог «без слів»); 


уміння розмірковувати логічно (оцінка поглядів, підходів, гіпотез). 








Р. Пол, Е Бінкер, Е. Мартін, К. Едамсон виділили  основні показники критичного мислення, серед яких варто звернути увагу на такі:
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Рівень розвитку критичного мислення учнів 4  класу




