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АНОТАЦІЯ
Гудима Л.  Формування громадянської компетентності молодших школярів на уроках «Я у світі»: магістерська робота. Н.: НДУ імені М.Гоголя, 2019.- 109с.

Робота виконана на 110 сторінках, з них основного тексту 86 сторінок, складається зі вступу, 3-х розділів, висновків, списку використаних джерел на 7 сторінках (69 джерел).  Робота містить 1 схему, 15 таблиць, 5 діаграм та 6 додатків.

Предметом дослідження є формування громадянської компетентності молодших школярів на уроках «Я у світі».

Об'єктом дослідження виступає формування громадянської компетентності молодших школярів.

Мета роботи - теоретичне обґрунтування та практична реалізація методики формування громадянської компетентності у молодших школярів на уроках «Я у світі».

У першому розділі на основі аналізу наукової літератури з’ясовано теоретико-методичні засади формування громадянської компетентності молодших школярів. Авторка обґрунтувала можливості уроків «Я у світі» у формуванні громадянської компетентності молодших школярів. Також визначено педагогічні умови формування громадянської компетентності молодших школярів на уроках «Я у світі».

У другому розділі здійснено експериментальне вивчення особливостей формування громадянської компетентності молодших школярів на уроках «Я у світі», а саме досліджено рівні сформованості громадянської компетентності молодших школярів.

У третьому розділі запропоновано та експериментально перевірено ефективність методики формування громадянської компетентності молодших школярів на уроках «Я у світі».

За результатами роботи зроблено висновки.
Ключові слова: громадянська компетентність, початкова освіта, організаційно-педагогічні умови, молодші школярі, «Я у світі».

ANNOTATION

Gudyma L. Formation of civic competence of younger students in the lessons "I am in the world": Master's thesis. N .: Gogol National University, 2019.- 109 p.

The work is done on 109 pages, of which the main text is 86 pages, consists of an introduction, 3 sections, conclusions, a list of used sources on 8 pages (69 sources). The work contains 1 diagram, 14 tables, 5 diagrams and 5 appendices.

The subject of the study is the formation of civic competence of younger students in the lessons "I am in the world".

The object of research is the formation of civic competence of younger students.

Purpose of the work - theoretical substantiation and practical implementation of the method of formation of civic competence among younger students in the lessons "I am in the world".

In the first section, based on the analysis of scientific literature, the theoretical and methodological foundations of the formation of civic competence of younger students are clarified. The author substantiated the possibilities of "I in the world" lessons in forming the civic competence of younger students. The pedagogical conditions for the formation of civic competence of the younger students at the "I in the World" lessons are also defined.

In the second section an experimental study of the peculiarities of formation of civic competence of younger students in the lessons "I in the world" is carried out, namely the levels of formation of civic competence of younger students are investigated.

The third section proposes and experimentally verifies the effectiveness of the method of formation of civic competence of younger students in the "I in the World" lessons.

According to the results, the conclusions are drawn.

Keywords: civic competence, elementary education, organizational and pedagogical conditions, younger students, "I am in the world".
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ВСТУП

Актуальність роботи зумовлена тим, що формування громадянського суспільства й правової держави, перехід до ринкової економіки, визнання людини, її прав і свобод вищою цінністю визначають нові вимоги до вітчизняної системи освіти. Сутнісні зміни в системі початкової освіти проявляються в організаційно-управлінських, правових, економічних перетвореннях, кореляції цілей, цінностей, змісту, технологій, адекватних змінам, що відбуваються в сучаснім суспільстві.

У цьому зв'язку основним результатом діяльності освітньої установи повинен стати набір ключових компетентностей в інтелектуальній, громадянській, комунікаційній, інформаційній й інших сферах. Громадянське виховання передбачає освоєння (когнітивне, емоційно-оцінне, діяльнісне, особистісне) правової й моральної реальності суспільства. Нам близька наступна позиція: громадянське виховання у сучасній Україні повинне являти собою оволодіння учнями всією сукупністю знань, уявлень, цінностей, включаючи знання політичних і правових основ життя сучасного суспільства й держави, моральні установки й навички позитивної участі в суспільному житті.

Громадянське виховання повинне бути спрямоване на формування громадянської компетентності особистості як сукупності готовності й здібностей, що дозволяють їй активно, відповідально й ефективно реалізувати весь комплекс громадянських компетенцій у демократичному суспільстві, застосовувати свої знання й уміння на практиці.

Про суспільну значущість проблеми формування громадянської компетентності дітей в умовах формування громадянського суспільства та модернізації системи освіти у країні свідчить низка нормативно-правових документів, таких як Конституція України, Закон України “Про загальну середню освіту”, Закон України “Про освіту”, Закон України “Про громадянство України”, Державна національна програма «Освіта: Україна ХХІ століття» та Концепція громадянського виховання особистості в умовах розвитку української державності. Зокрема, у Національній доктрині розвитку освіти України в ХХІ столітті зазначається, що домінантною основою розвитку українського суспільства є виховання свідомого громадянина, патріота, набуття молоддю соціального досвіду, високої культури міжнаціональних взаємовідносин, формування в молоді потреби та уміння жити в громадянському суспільстві, духовності та фізичної досконалості, моральної, художньо-естетичної, трудової, екологічної культури [47]. 

У вихованні громадянина велика роль належить початковій школі.

Початкова школа виконує роль фундаменту, на якому будується вся система громадянського виховання школярів, формування у них любові до рідного краю, України, історичної пам'яті, духовності, національного характеру. Все, що закладається учням у цей період навчання та виховання, визначає в подальшому успіх процесу формування особистості, її світогляду і загального розвитку. Набуті в початковій школі особистісні якості, а також знання, вміння і навички не лише забезпечують основу навчання і виховання дітей, а й значною мірою визначають особливості практичної, громадянської та професійної діяльності дорослої людини.

У початкових класах соціальна і громадянська компетентності як ключові спрямовуються на соціалізацію особистості, набуття громадянських якостей, дотримання соціальних норм і правил.

На нашу думку, формування громадянської компетентності в молодших школярів найефективніше буде здійснюватися на уроках «Я у світі». Відповідно до рекомендації Європейського Парламенту та Ради (ЄС) «Про основні компетенції для навчання протягом усього життя» і Державного стандарту початкової загальної освіти реалізація завдань предмету «Я у світі» сприяє формуванню у молодших школярів ряду ключових компетентностей, серед яких виділяють і громадянську.

Протягом століть українська національна система освіти і виховання нагромадила великий об’єм знань, виробила систему формування громадянина, складові якої перебувають у тісному взаємозв`язку. Свідченням тому є праці українських педагогів минулого (Г.Ващенка, А.Макаренка, В.Сухомлинського, М.Стельмаховича). 

До теоретичного обґрунтування та практичної реалізації завдань громадянського виховання зверталось чимало сучасних науковців (А. Бик М. Боришевський, М. Богуславський, Н. Дічек, Г. Калмиков, В. Киричок, В. Кіндрат, М. Красовицький, М. Мухін, А. Розенберг, М. Сметанський, Д. Стельмухов, В. Сухомлинська, К. Чорна та інші), які переконливо доводять, що процес громадянського виховання вимагає постійного аналізу, науково-творчого обґрунтування, визначення, практичного забезпечення та розробки інноваційних технологій його здійснення.

У той же час, у педагогічних дослідженнях, присвячених громадянському вихованню в початковій школі, недостатньо розглядаються питання теоретичного й практичного характеру, пов'язані з формуванням громадянської компетентності молодших школярів на уроках «Я у світі».

Стан педагогічної науки й практики дозволяє констатувати наявність протиріч між:

- потребою суспільства у формуванні громадянської компетентності молодших школярів на уроках «Я у світі» й недостатньою розробленістю педагогічних аспектів проблеми;

- реальним змістом, педагогічними технологіями навчання й виховання в початковій школі й необхідністю їх спрямованості на досягнення завдань формування громадянської компетентності учнів молодших класів;

- потребою учнів початкової школи у самореалізації, самоактуалізації й недостатньою можливістю задоволення цієї потреби в ході навчання й виховання.

Пошук шляхів розв’язання даних протиріч, що припускає визначення педагогічних умов формування громадянської компетентності молодших школярів в освітньо-виховному просторі школи, зокрема, на уроках «Я у світі, склали проблему дослідження.

Актуальність даної проблеми зумовило вибір теми магістерського дослідження: «Формування громадянської компетентності у молодших школярів на уроках "Я у світі"».

Об'єкт дослідження: формування громадянської компетентності молодших школярів.

Предмет дослідження: формування громадянської компетентності молодших школярів на уроках «Я у світі».

Мета дослідження: теоретичне обґрунтування та практична реалізація методики формування громадянської компетентності у молодших школярів на уроках «Я у світі».

Відповідно до мети дослідження були сформульовані наступні завдання:

1. На основі аналізу наукової літератури з’ясувати теоретико-методичні засади формування громадянської компетентності молодших школярів.

2. Обґрунтувати можливості уроків «Я у світі» у формуванні громадянської компетентності молодших школярів;

3. Дослідити стан сформованості громадянської компетентності у молодших школярів .

4. Апробувати методику формування громадянської компетентності у молодших школярів на уроках «Я у світі».

5. Експериментально перевірити ефективність методики формування громадянської компетентності у молодших школярів на уроках «Я у світі».

Гіпотеза дослідження:  методика формування громадянської компетентності у молодших школярів на уроках «Я у світі» буде ефективною, якщо передбачатиме: включення учнів в активну пізнавальну діяльність; застосування практичних методів навчання; використання набутих дитиною знань про способи громадянської активності у знайомих, змінених, нових педагогічних ситуаціях; створення умов для самовираження, організації комунікативного спілкування; застосування в навчальному процесі елементів дискусії, що є ефективними засобами розвитку особистості, її громадянських якостей.

База дослідження: у 3-Г класі спеціалізованої школи І-ІІІ ступенів з поглибленим вивченням української мови та літератури №260 міста Києва.

Новизна роботи полягає в уточнені сутності поняття “громадянська компетентність” та обґрунтуванні можливостей уроків «Я у світі» у формуванні громадянської компетентності молодших школярів. 

Теоретичне значення дослідження полягає в упорядкуванні форм, методів і прийомів формування громадянської компетентності молодших школярів.

Практичне значення  полягає в упорядкуванні форм, методів і прийомів методики формування громадянської компетентності молодших школярів та розробки методики для використання їх учителями початкових класів на уроках «Я у світі».

Апробація роботи: 
-Участь у Всеукраїнській науково-практичній інтернет-конференції, присвяченої Дню початкової освіти „ПОЧАТКОВА ОСВІТА: ІСТОРІЯ, ПРОБЛЕМИ, ПЕРСПЕКТИВИ”, м.Ніжин,19 жовтня 2018 р.
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Структура роботи. зумовлена логікою дослідження і складається зі вступу, трьох розділів, висновків, списку використаних джерел і додатків. Робота виконана на 109 сторінках, з них основного тексту 86 сторінок, складається зі вступу, 3-х розділів, висновків, списку використаних джерел на 8 сторінках (69 джерел).  Робота містить 1 схему, 15 таблиць, 5 діаграм та 6 додатків.

РОЗДІЛ 1 ТЕОРЕТИКО-МЕТОДИЧНІ ЗАСАДИ ФОРМУВАННЯ ГРОМАДЯНСЬКОЇ КОМПЕТЕНТНОСТІ МОЛОДШИХ ШКОЛЯРІВ

1.1. Поняття громадянської компетентності в контексті компетентнісного підходу в сучасному освітньому просторі

Останні десятиліття XX і початок XXI століття для України - це час формування громадянського суспільства й правової держави, зміни освітньої парадигми. Це викликає необхідність посилення виховних можливостей освітнього процесу, значення громадянської освіти, розвитку демократичних цінностей у житті освітніх установ і організацію соціальної практики учнів. Соціальне замовлення вимагає від сучасної системи освіти підготовки активної особистості, що буде компетентною у вирішенні життєвих та професійних проблем, яка буде готова виконувати громадянські обов'язки, відповідальною за благополуччя власне й своєї країни.

Відповідно до мети й завдань модернізації вітчизняної освіти перед сучасною школою ставиться завдання формувати в учнів не просто знання, уміння й навички, а багатофункціональні, надпредметні, базові компетентності. Тому основним результатом освіти виступає компетентність.

Компетентнісний підхід є одним з основних у громадянські освіті й вихованні підростаючого покоління.

Для з’ясування поняття громадянської компетентності в контексті компетентнісного підходу в сучасному освітньому просторі слід перш за все визначити поняття «компетентнісний підхід».

У публікаціях закордонних і вітчизняних авторів (Дж. Равен, В. Гутмахер, В. А. Болотов, В. В. Сєріков, І. Зимняя, В. В. Краєвський, А. Хуторський, В. Байденко, П. В. Беспалов, А. Маркова, Ю. Татур і ін.) позначені «концептуальні координати» компетентнісного підходу, заявлена головна його інтенція - підсилити практичну орієнтацію освіти, вийшовши за межі обмежень «зунівського» освітнього простору.

Науковці вважають, що відмінність компетентнісної моделі освіти від традиційної знаннєвої полягає у її більш прагматичній направленості й практичній орієнтованості, у зміні пріоритетів з нагромадження предметних знань, умінь та навичок в площину розвитку здатності й готовності їх використовувати в різних аспектах професійної діяльності, в тому числі й нестандартних. Загалом, компетентнісний підхід можна уявити як спосіб моделювання кінцевих результатів освітнього процесу на основі рівня сформованості заданих компетентностей [57, с. 2]. 

Підкреслимо, що компетентнісний підхід має кардинально інноваційний характер. Він представляє в сфері освіти те, що називають «сучасністю». Хронологічні рамки цієї «сучасності» можуть позначатися по-різному: мова може йти про розмежування з педагогічною традицією, що відбувалась в епоху Відродження, яка ототожнювала освіту з «набуттям знань». Але частіше в якості найближчого, безпосереднього антагоніста компетентнісного підходу виступає концепція, що представляє мету й зміст освіти у вигляді понятійної тріади: «знання — уміння - навички» («ЗУНи»). Зміст зміни парадигми освіти полягає в тому, що зміни, що відбуваються в сучасному світі, ведуть до становлення такого типу суспільства, для якого чисто «знаннєва» освіта виявляється вже неефективною і недоцільною [66].

Аналіз психоло-педагогічної літератури виявляє два погляди на співвідношення традиційного й компетентнісного підходів. Представники першого (О. Лебедєв, В. Болотов, В. Сєріков і ін.) протиставляють ці підходи, зазначаючи, що «відмінність компетентнісної моделі освіти від знаннєвої так само велика, як, скажемо, знайомство із правилами гри в шахи від самого вміння грати» [6, с. 10]. Для реалізації в практиці навчання ними пропонуються моделі перебудови освіти на основі компетентнісного підходу, що передбачають зміну всіх компонентів освітнього процесу — від цілей до результатів.

Представники другого напрямку (Е. Іванова, Л. Боголюбов, І. Осмоловская, А. Хуторський) виступають за інтеграцію названих підходів. На їхню думку, наявність протилежних характеристик традиційного й компетентнісного підходів не заперечує перший на користь другого. Компетентнісний підхід доповнює традиційний, включає в нього елемент суб'єктності учня [20, с. 61].

Ми погоджуємося з думкою, що компетентнісний підхід інтегрував у собі основні компоненти існуючих у практиці освіти підходів (Табл. 1.1)

Таблиця 1.1.

Компоненти компетентнісного підходу в освіті 

	Основні підходи до освіти
	Зміст підходу

	традиційний
	знання, уміння й навички лежать в основі формованих компетентностей учнів

	культурологічний
	зміст освіти в рамках компетентнісного підходу буде досить швидко мінятися з урахуванням культурно-історичного контексту

	особистісно-орієнтований
	як і особистісно-орієнтований, компетентнісний підхід спрямований на розвиток дитини як суб'єкта пізнання й структурування її суб'єктивного досвіду засобами навчання. І особистісно орієнтований, і компетентнісний підходи націлені на розвиток особистості в процесі навчання.

	системний
	системного: як і системний підхід, реалізація компетентнісного підходу вимагає забезпечення єдності цілей освіти, змісту навчального матеріалу, методів, технологій і засобів навчання й способів оцінки освітнього результату

	діяльнісний
	головним результатом освіти в компетентнісному підході вважаються здатність і готовність людини до ефективної й продуктивної діяльності в різних соціально значимих ситуаціях, що можна визначити як подальший розвиток діяльнісного підходу


 Джерело: складено автором за  [20, с. 62]

Усі згадані підходи в значній мірі перетинаються один з одним, у чомусь доповнюючи, уточнюючи один одного. Але компетентнісний підхід більш конкретний, мобільний і, головне, практичний і універсальний. Він максимально наближений до життєвих реалій і прямо спрямований на формування в учнів цілісного досвіду вирішення життєвих проблем, виконання ключових функцій, соціальних ролей, компетентностей. 

Таким чином, компетентнісний підхід в освіті можна визначити як стратегічний напрямок розвитку всіх компонентів системи навчання, що має практико-орієнтовану спрямованість навчання з метою формування в учнів ключових компетентностей як універсальних способів навчальної й соціальної діяльності.

Ми погоджуємося з наступним визначенням ключової компетентності - ключова компетентність може бути визначена як здатність людини здійснювати складні поліфункціональні, поліпредметні, культуродоцільні види діяльності та ефективно розв’язувати відповідні проблеми [9, с. 29]. Їх формування є загальним результатом засвоєння учнем усього змісту освіти. 

Ключові компетентності відіграють визначальну роль у складанні переліку більш конкретних, предметно орієнтованих і необхідних для будь-якого виду діяльності компетенцій [61, с. 11].

З орієнтацією на європейський досвід та потреби розвитку української школи було визначено таку сукупність ключових компетентностей: уміння вчитися (навчальна); громадянська; загальнокультурна; компетентність з інформаційних та комунікативних технологій; соціальна; підприємницька; здоров’язбережувальна [54, с. 13], [30] Зауважимо, цей перелік ґрунтується на Європейській рамці ключових компетентностей для навчання впродовж життя.

Необхідно відзначити важливий момент для формування компетентнісного підходу: реалізація компетентнісного підходу не може здійснюватися у відриві від формування громадянських цінностей, що включають у себе певні ідеали, переконання й відповідну моральну позицію, що передбачає формування громадянської компетентності [33, с. 33]. 

Таким чином, громадянська компетентність є однією з ключових компетентностей в сучасному освітньому просторі.

Поняття громадянської компетентності є мало розробленою категорією як філософської, педагогічної, юридичної, так і психологічної науки. У психолого-педагогічних, суспільно-філософських, соціально-психологічних визначеннях акумульовано багато смислів, які набувають загальних значень та можуть бути спроектованими у площину громадянської компетентності: особливість та активність індивіда; суб’єктивно значущі психологічні знання, уміння та навички; особистісні властивості, відношення і ставлення до дійсності; саморозвиток, самовдосконалення та саморегуляція особистості; психологічні позиції [7].

Відповідно до компетентністного підходу результатом громадянської освіти й виховання виступає громадянська компетентність особистості. Широта поглядів авторів досліджень проблем формування (становлення, розвитку) громадянської компетентності на поняття громадянської компетентності вказує на ємність даного поняття та труднощі його опису точними формулюваннями (табл. 1.2).

Таблиця 1.2.

Аналіз поглядів науковців на визначення поняття «громадянська компетентність»

	Автор
	Поняття «громадянська компетентність»

	Х. Мюнклер, 
	здатність здійснювати своєрідні види дій, спрямовані на реалізацію своїх прав, обов'язків і свобод і на підтримку прав, обов'язків і свобод інших людей [67].

	І. Зимняя
	уведений термін «компетенції громадянськості», компонентами якої є знання й дотримання прав і обов'язків громадянина; свобода й відповідальність, упевненість у собі, власна гідність, громадянський обов'язок; знання й гордість за символи держави (герб, прапор, гімн) [25]

	Г. Котова
	сукупність громадянських знань, умінь і навичок, досвіду, відбита в підготовленості до їхньої реалізації в діяльності, обумовленої громадянськими якостями й ціннісними орієнтаціями особистості [32].

	В. Журова та Н. Мажар
	інтегративна характеристику особистості, яка проявляється в освоєних громадянських знаннях і вміннях, наявності сформованої системи громадянських цінностей і відбиває готовність до ефективного здійснення соціально значимої громадянської діяльності [34].

	Є. Злобіна
	визначає громадянську компетентність із позицій інтеграції ідей компетентнісного, політологічного, деонтологічного, етнопедагогічного й неоетатичного підходів і розглядає «як сукупність готовності й здатності активно й відповідально реалізувати в освітньому процесі принципи державної політики в галузі освіти, керуватися нормативно-правовими актами, дотримуватись прав та обов'язків члена демократичного суспільства [26].

	Є. Мітіна
	інтегративна характеристика особистості, що представляє собою синтез мотиваційно-ціннісного, когнітивного, діяльнісного й особистісного компонентів, що відбиває суб'єктивний досвід, готовність і здатність учнів усвідомлено й ефективно здійснювати соціально значиму громадянську діяльність [41].

	В. Гладик
	громадянська компетентність учня - це ключова освітня компетентність, що відбиває, з одного боку, його досвід реальної діяльності по участі в шкільному самоврядуванні, громадському житті освітньої установи та розв’язанням соціально-актуальних і особистісно-значимих проблем шкільного життя, найближчого соціуму; з іншого боку, готовність у майбутньому брати участь у суспільно-політичному житті країни, виконуючи громадянські ролі (виборця, законослухняного громадянина, учасника громадських організацій і т.д.); самостійно приймати рішення в сфері державно-суспільних відносин, нести відповідальність за прийняті рішення і їх наслідки [13].

	В. Сластьонін, І. Суколенов, Н. Філонов та ін.
	інтегровану якість особистості, що дозволяє людині бути юридично, морально й політично дієздатною. В. Сластьонін веде мову про такі складові громадянської компетентності, як повага до держави, любов до батьківщини й прагнення до миру, почуття особистої гідності та дисциплінованість, гармонічний прояв патріотичних почуттів і культуру міжнаціонального спілкування [58].

	Д. Буянський
	під громадянською компетентністю розуміється сукупність готовності й здібностей, що дозволяють особистості активно, відповідально й ефективно реалізовувати весь комплекс громадянських прав і обов'язків у демократичному суспільстві. Громадянська компетентність розуміється як суб'єктивна якість особистості, що залежить від розвитку психічних властивостей людини, що характеризує не тільки функціональну готовність вирішувати складні завдання в різних областях застосування практичних знань і навичок, але й досягнення певного рівня розвитку здібностей вирішувати ці завдання. Вона являє собою одну з характеристик індивідуальності й особистості школяра [8].


Продовження таблиці1.2.

	О. Пометун
	це сукупність знань і досвіду у громадянсько-суспільній діяльності. Формування громадянської компетентності у сучасному змісті шкільної освіти має на меті сприяти як формуванню системи демократичної громадянської освіти в Україні завдяки поширенню європейського досвіду, наближати Україну до європейського освітнього, соціально-політичного, економічного і правового простору, слугувати набуттю нею європейської культурної ідентичності [51]. 

Громадянська компетентність, зазначає дослідниця, є інтегративною характеристикою особистості та має такі складові: громадянські знання, на основі яких формуються уявлення про форми і способи життя та реалізації потреб й інтересів особистості в політичному, правовому, економічному, соціальному та культурному просторі демократичної держави; громадянські вміння й досвід участі в соціально-політичному житті суспільства і практичного застосування знань; громадянські чесноти – норми, установки, цінності та якості, притаманні громадянинові демократичного суспільства [51].

	З. Мазир
	громадянська компетентність учня це готовність до застосування знань про право, політику, суспільство, державу; політико-правових умінь і навичок при виконанні громадянських ролей (виборця, споживача, законослухняного громадянина, учасника суспільних організацій і волонтера) у конкретній ситуації [35].

	Л. Жабенко
	особливістю громадянської компетентності є узагальнювальний характер знань, що робить можливим їхнє застосування до конкретних життєвих ситуацій: знання про проблеми розвитку суспільства, його історичного досвіду; знання законів функціонування соціальних інститутів, політичної системи, базових постулатів демократії; знання, на основі яких формуються уявлення про форми і способи функціонування особистості в політичному, правовому, економічному, соціальному та культурному полі демократичної держави [21].

	О. Малова
	громадянська компетентність – це новоутворення особистості, що включає сукупність знань про сутність, алгоритми й можливості застосування соціального проектування (когнітивний компонент) у нерозривному зв'язку із практичними вміннями й навичками її здійснення (практико-діяльнісний компонент) і обов'язковою рефлексією й самоаналізом (рефлексивний компонент) [37].

	Ю. Борець
	громадянська компетентність – це особистісна властивість, яка відтворює рівень кваліфікованості (здатності, підготовленості), ерудованості та конгруентної вправності особистості у здійсненні громадського і суспільного життя, навіть у непрофесійних сферах, згідно правових і моральних норм сучасного людині громадянського суспільства. Дана категорія суспільного життя має свої специфічні форми (громадянська активність, громадянська позиція, патріотичне спрямування особистості, загальна вихованість) та прояви у найбільш значимих сферах життя - правовій, моральній, екологічній, економічній діяльності, національній самосвідомості. Критеріально та змістовно-психологічно вона забезпечується особистісною самовизначеністю, суспільно-пізнавальною зрілістю особистості сприймати предметний світ і світ суспільних явищ, нормативно-регулятивною узгодженістю й поведінковими її спрямуваннями, діяльнісними диспозиціями [7].

	Концепція громадянського виховання особистості в умовах розвитку української державності
	громадянська компетентність є проявом сформованої громадянськості і є здатністю людини активно, відповідально й ефективно реалізовувати громадянські права і обов'язки з метою розвитку демократичного суспільства [31].

Таке розуміння громадянської компетентності в цілому співпадає з баченням змісту цієї категорії, наданому за результатами дослідження щодо ключових компетентностей у державах-членах Євросоюзу, що було проведено Інформаційною мережею освіти в Європі [22]. Зокрема у цьому документі зазначається, що громадянська компетентність є одною з соціальних компетентностей й означає поінформовану й активну участь особи в житті суспільства, до якого вона належить як на рівні місцевої громади, так і державному та міжнародному рівні.


Продовження таблиці1.2.

	Концепція реалізації державної політики у сфері реформування загальної середньої освіти “Нова українська школа” на період до 2029 року
	до соціальної та громадянської компетентності належать усі форми поведінки, які потрібні для ефективної та конструктивної участі у громадському житті, в сім’ї, на роботі; уміння працювати з іншими на результат, попереджати і розв’язувати конфлікти, досягати компромісів; повага до закону, дотримання прав людини і підтримка соціокультурного різноманіття [52].




Джерело: Складено автором.

Проаналізувавши основні підходи до визначення поняття громадянська компетентність, можемо констатувати, що науковці визначають громадянську компетентність як здатність захищати та дбати про права, інтереси та потреби людини і громадянина держави й суспільства. При визначенні поняття «громадянська компетентність» вказують на такі її характеристики, як: розвиток навичок і здібностей, які сприяють реалізації суспільної та громадянської активності, комплекс ЗУН, якостей та досвіду практичної діяльності спрямованих на втілення громадянських цінностей.

Для з’ясування поняття громадянської компетентності в руслі компетентнісного підходу в освіті вважаємо за необхідне з’ясувати компонентний склад громадянської компетентності.

Аналіз наукових праць показав, що так само, як немає єдиних поглядів на зміст громадянської компетентності особистості, дослідники використовують різні підходи до визначення компонентів даної компетентності в залежності від її соціальної й професійної ролі Проблему представляє неоднозначність визначень, різна кількість виділюваних компонентів, а найчастіше ідентичне уявлення про структуру компетенції й компетентності.

Є. Мітіна розглядає громадянську компетентність учнів як систему взаємозалежних компетенцій (табл. 1.3).

Таблиця 1.3.

Компетенції, що входять у склад громадянської компетентності 

за Є. Мітіною [41, с. 178-184]

	Компетенції
	Зміст 

	предметні 
	володіння основами знань про людину, сім'ю, суспільство, державу, основних сферах суспільного життя, відрефлексовані уявлення про відносини людини до природи, суспільства, самого себе, інших людей

	правові
	реалізація прав і обов'язків громадянина, виконання функцій громадянина і т.д.

	соціальні
	здатність і готовність вибирати, приймати рішення, відповідати за свій вибір, свідомо брати участь у спільній діяльності в рамках класу, школи, проектувати своє майбутнє, оцінювати ресурси, здійснювати проектні замисли, будувати відносини соціального партнерства, моделювати інститути демократії

	дослідницькі
	здійснення самостійного пошуку, одержання інформації з різних джерел, уміння її аналізувати, критично мислити і т.д.

	моральні
	сукупність морально-етичних знань і вмінь, що допомагають оцінювати свою поведінку, спираючись на моральні норми й етичні поняття, що відповідають гуманістичним і демократичним цінностям

	культурно-історичні
	знання державної мови, готовність позитивно сприймати культуру, історію своєї країни, поважати традиції як національно-культурної більшості, так і національних меншин, толерантне відношення до національних, конфесіональних, расових і мовних відмінностей

	комунікативні
	уміння слухати й чути співрозмовника, установлювати адекватні відносини з однолітками й дорослими, вести діалог, працювати з діловими паперами, бути толерантним і т.д.


В. Гладик виділяє в змісті громадянської компетентності учнів наступні блоки: потребово-мотиваційний, когнітивний, практико-діяльнісний, емоційно-оцінний, цінісно-орієнтований (табл. 1.4).

Таблиця 1.4. 

Компоненти громадянської компетентності 

за В. Гладик [13]

	Блоки
	Зміст

	Потребово-мотиваційний блок
	сукупність, по-перше, соціальних потреб особистості як стану, що відбиває необхідність і обов’язок реальної й потенційної громадянської діяльності; по-друге, мотивів, породжених усвідомленням потреби в громадській діяльності, що полягає у рішенні проблем шкільного життя й найближчого соціуму; по-третє, інтереси, що супроводжують участь у діяльності органів шкільного самоврядування, що дозволяють впливати на рішення, які стосуються безпосередньо учнів


Продовження таблиці 1.4.

	Когнітивний блок
	сукупність декларативних і процедурних знань про процеси і явища, що протікають у власній школі й системі освіти, державі й суспільстві; про права й обов'язки учня, норми і вимоги шкільного життя, пов'язаних з участю в шкільному самоврядуванні, громадському житті освітньої установи, у рішенні соціально актуальних і особистісно-значимих проблем шкільного життя, найближчого соціуму; про реальні й потенційні соціальні ролі учня як громадянина.

	Практико-діяльнісний блок
	сукупність умінь, пов'язаних з участю в шкільному самоврядуванні, громадському житті школи; виконанням норм і вимог шкільного життя; готовністю брати участь у суспільно-політичному житті країни по виконанню громадянських ролей; самостійністю у виборі рішень у сфері державно-суспільних відносин, відповідальністю за ухвалені рішення і їх наслідки

	Емоційно-оцінний блок
	сукупність емоційно-оцінних ставлень до шкільного самоврядування; виконання норм і вимог шкільного життя; суспільно-політичних подій у світі, майбутній участі в суспільно-політичному житті країни по виконанню громадянських ролей; свідомому слідуванню моральним і суспільним нормам; готовність протистояти асоціальним і противоправним учинкам і діям.

	Ціннісно-орієнтований блок
	сукупність ціннісно-орієнтованих відносин, зв'язаних, по-перше, із загальнолюдськими цінностями, що визнають загальну значимість таких фундаментальних понять, як Земля, Батьківщина, сім'я, праця, знання, культура, мир, людина; по-друге, із цінностями, що відбивають громадянські цінності суспільства, культурно-історичну пам'ять поколінь, значимість історичної спадщини країни, гордість за культурні досягнення свого народу; по-третє, з особистісними цінностями, що обумовлюють готовність виконання основних соціальних ролей


У зміст громадянської компетентності А. Мягкова включає компетенції: політичну, правову, патріотичну, міжкультурну [43] (табл. 1.5)

Таблиця 1.5. 

Компоненти громаднської компетентності за А. Мягковою [43].

	Компетенції
	Зміст

	Політична компетенція
	включає: систему знань в області суспільно-політичного життя суспільства (влаштування політичної системи і її інститутів, політичний режим, демократія, виборчі права громадян, виборча система, політичні терміни й поняття); інтерес до політичної інформації місцевого, державного й міжнародного масштабу; потреба участі в суспільній діяльності загальноосвітньої установи й учнівського самоврядування, дитячих організацій і рухів; ціннісно-емоційне ставлення до політичних цінностей і громадянських ідеалів; поведінка, орієнтована на політичні цінності; активність і ініціативність у діяльності політичної спрямованості.


Продовження таблиці 1.5.

	Правова компетенція
	складається з: системи знань Конституції України, Міжнародних документів про права людини, основних правових документів, законів України, прав і обов'язків громадянина, норм і вимог загальноосвітньої установи, правових термінів і понять; з інтересу до правових знань, прагнення до моральної оцінки правових учинків однолітків і дорослих, правопорушників, законослухняних громадян; емоційно-ціннісного відношення до закону й права громадянської держави; поведінки, орієнтованої на дотримання правових норм і правил; активності й ініціативності в діяльності правової спрямованості.

	Патріотична компетенція
	містить: систему знань про історію, культурі України й «рідного краю»; інтерес до патріотичних знань; позитивну мотивацію до служіння інтересам Батьківщини; ціннісно-емоційне ставлення до рідного народу й Батьківщини; поведінка, орієнтована на патріотичні цінності; готовність виконувати конституційні обов'язки; активність і ініціативність у діяльності правової спрямованості.

	Міжкультурна компетенція
	включає: систему знань про різноманіття культур у сучасному громадянському суспільстві, проблеми взаємодії в полікультурній державі, культуру спілкування із представниками різних культур (національностей, вірувань, соціальних груп); інтерес до міжкультурних знань; позитивну мотивацію до позитивної взаємодії з іншими людьми в полікультурному громадянському суспільстві; ціннісно-емоційне ставлення до особливостей різних культур і їх представників; поведінка, орієнтована на дотримання соціальних норм і правил; активність у діяльності міжкультурної спрямованості


О. Малова в громадянській компетентності виділяє когнітивний, практико-діяльнісний і рефлексивний компоненти [38]. Дослідниця пропонує наступну сукупність критеріїв, показників і способів діагностики: знання в області громадянських прав і обов'язків (основних законів і інститутів державної влади; способів прояву громадянськості; цілей, завдань і особливостей соціального проектування й ін.); інтелектуальні й проектувальні вміння й навички (дати оцінку, зайняти позицію й захистити її по політичних і соціальних подіях; критично осмислити умови, що вплинули на політичні й соціальні події; осмислити шляхи поліпшення політичного і соціального життя); уміння громадянської участі в демократизації суспільства (взаємодіяти з окремими людьми й групами з метою захисту особистих і суспільних інтересів; відслідковувати соціальні явища й події громадського життя; впливати  на політичні розв'язки питань громадського життя; запроваджувати в життя політичні розв'язки); сформованість громадянських цінностей (утвердження ідей гуманізму, гідності й цінності кожної людини; повага, захист і реалізація прав; відповідальна участь у політичному й громадському житті; самообмеження; зміцнення суспільного блага тощо) [38]. 

Т. Шепелєва, спираючись на уточнене поняття й погляди дослідників на зміст громадянської компетентності і її компонентів, пропонує розглядати структуру компонентів громадянської компетентності через особистісний (інтегруючий емоційно-вольовий, цінносно-значеннєвий і мотиваційний), когнітивний і діяльнісний компоненти. При цьому особистісний компонент представляється особистісною громадянською компетенцією й відбиває систему сформованих громадянських цінностей, характеризується громадянським самовизначенням; проявляється в прагненні усвідомити своє місце в суспільстві (державі), готовності емоційно розділяти цілі й цінності суспільства (держави), здатності діяти зі спонукань совісті й почуття обов’язку. Когнітивний компонент являє собою когнітивну громадянську компетенцію й відбиває систему громадянських знань і вмінь, характеризується рівнем їх засвоєння; проявляється в прагненні «розуміти» і «пізнавати» нові громадянські знання, готовності їх «відтворювати» і здатності їх «застосовувати». Діяльнісний компонент являє собою діяльнісну громадянську компетенцію й відбиває соціально-значиму громадянську діяльність, характеризується громадянською самореалізацією; проявляється в прагненні втілення своїх громадянських якостей у діяльності, готовності виконання норм і вимог суспільства (держави), здатності становлення як  суб'єкта політико-правових відносин [69].

В рамках нашого дослідження, у якості критеріїв громадянської компетентності учнів початкової школи, ми вважаємо за доцільне спиратися на дослідження Є. Злобіної, яка виділяє когнітивний, мотиваційно-ціннісний, діяльнісний [28] компоненти громадянської компетентності. 

Отже, під громадянською компетентністю учнів початкових класів в контексті компетентнісного підходу в сучасній освіті можна розуміти формовану інтегративну якість особистості, обумовлену сукупністю мотиваційно-ціннісної, когнітивної й діяльнісних громадянських компетенцій, виражених у системі сформованих громадянських цінностей, знань, умінь і в соціально-значимій громадянській діяльності, що характеризується громадянським самовизначенням, громадянськими знаннями, громадянською самореалізацією та виступає результатом громадянського виховання.

1.2. Формування громадянської компетентності молодших школярів як педагогічна проблема

Одним з найважливіших аспектів виховання молодшого школяра є формування його громадянської компетентності. Усвідомлена, ясна й стійка громадянська позиція - основа морально-етичної спрямованості випускника загальноосвітнього закладу, основи якої потрібно закладати вже на початковій ланці освіти. 

Відповідно до концепції Л. Виготського, при вивченні будь-якого вікового періоду, у тому числі й молодшого шкільного, необхідно враховувати два аспекти: 

1) виділення основного новоутворення у свідомості особистості; 

2) з'ясування соціальної ситуації розвитку [11]. 

У зв'язку із цим на етапі початкової освіти формуються головні моральні цінності, норми поведінки, починається формування особистості, яка усвідомлює себе часткою суспільства й громадянином своєї Батьківщини, розвиваються  комунікативні здібності дитини, які дозволяють їй влитися в співтовариство, допомагають сформувати уміння вирішення конфліктних ситуацій через діалог. Розв’язання одного з головних завдань початкової освіти – розвиток творчого потенціалу молодшого школяра – допомагає сформувати особистість, здатну зробити свій внесок у життя країни [68 с. 92].

Значимість громадянської освіти молодших школярів обумовлена провідними тенденціями й детермінантами, характерними для України, до яких можна віднести розвиток демократії, становлення інститутів громадянського суспільства. Звідси виникає необхідність вирішення проблеми створення ефективної системи формування громадянської компетентності молодших школярів. 

У наш час громадянська освіта стає не тільки предметом дослідження вчених, представників різних наук, але й частиною освітньої політики багатьох держав світу. Вона проголошена загальною метою освітніх програм Європи, Азії й Америки. Розробка проблем громадянської освіти в початковій школі є важливою складовою освітньої парадигми в Україні. 

Видатні діячі минулого підкреслювали важливість громадянського виховання. 

У своєму творі «Держава» Платон (427-347рр до н.е.) писав, що основним завданням суспільства є освіта саме тих людей, на яких лежить відповідальність у керуванні державою[50]. Джон Локк (англійський філософ і педагог) описуючи найважливіші аспекти суспільної діяльності людини, висловив думку про те, що, тільки у вільних народів можливо справді громадянське виховання. 

Аристотель (давньогрецький філософ) вважав, що людина є істота суспільна, політична, а держава є природним продуктом розвитку суспільства політичних громадян. Гарного громадянина можна визначити по тому, наскільки якісно він виконує покладені на нього обов'язки. Гарний громадянин – це законослухняна, патріотично налаштована людина, яка додає всі зусилля для того, щоб виконати своє призначення в суспільстві [48]. 

Я.А. Коменський виділяв, що однією зі значимих установок виховання повинне бути виховання в дітей бажання приносити благо своїми вчинками великій кількості співгромадян. Він говорив в «Великій дидактиці»: «Лише тоді настане щасливий стан у справах особистих і суспільних, якщо все наповнилися прагненням діяти в потребах соціального блага» [29, с. 159]. К. Гельвецій головною метою виховання вважав розвиток у кожної людини глибинного усвідомлення особистої й суспільної користі: якщо серця громадян розгорнуть для людяності, а інтелект - для знань, тоді виникне покоління нових громадян - патріотів. По його судженню, громадянське виховання, створене державою, може виховувати з дітей патріотів, підготувавши їх особисте щастя й процвітання нації. Виділяючи обов'язковість патріотичного виховання, говорив: «Гарна якість вихованої людини - любов до відданість до батьківщини» [12, с. 257].

К. Ушинський, формуючи принцип народності у вихованні, особливо виділяв необхідність виховання в дітей любові до Батьківщини, людинолюбства, працьовитості, відповідальності. При цьому він виділяв великий вплив праці на розвиток особистості: «Як немає громадянина без самолюбства, так само немає громадянина без любові до Батьківщини. Саме ця любов надає вихованню дійсний ключ до серця людини й міцний фундамент для боротьби з її негативними природними, особистими, сімейними й родовими потягами» [63, с. 160].

Г. Ващенко у книзі «Виховний ідеал» зазначає, що школа повинна більше уваги приділяти на громадському вихованню молоді. Не достатньо оснащувати учнів знаннями, хоч би й знаннями з історії свого народу, не достатньо патріотичного виховання, що реалізовується лише через лекції. Крім слова, потрібне ще й діло. Учні повинні звикати старанно виховувати свої громадські обов’язки та відповідати за них перед шкільною громадою і педагогами... Школа має перетворитися для них на маленьку батьківщину, яку вони люблять і честь якої вони цінують, яку вони разом з педагогами розбудовують... Життя учнів у школі має бути найбільш повним, задовольняючи, по можливості, всі здорові потреби їх, при чому учні мають бути не лише споживачами, а й продуцентами [10, с. 176].

А. Макаренко, вивчаючи цілі виховання, говорив, що всі вихованці повинні являти собою мужність, честь, працьовитість [37, с. 411]. При цьому він відзначав, що патріотизм виражається не тільки в героїчних учинках, від дійсного патріота повинен бути не тільки героїчний спалах, але й багаторічна, важка, стійка діяльність, найчастіше дуже важка, нудна, брудна.

В. Сухомлинський писав: «Дуже важливо, щоб високі слова про Батьківщину й піднесені ідеали не перетворилися у свідомості наших вихованців у голосні, але порожні фрази, щоб вони не знебарвилися, не стерлися від частої вимови»[62]. Він говорив, що освітня установа зобов'язана виховувати в молодого покоління бажання до самовідданого служіння Батьківщині, до енергійної трудової й суспільної роботи. В. Сухомлинський виділяв, головне виховне завдання освітньої установи, організація учнів до звичайної, щоденної праці для соціуму, як до патріотичної роботи, при цьому сама діяльність дітей, організована вчителем із цією же метою, є рушійною силою розвитку особистості громадянина, що формується  [62, с. 112]. Педагог наголошував, що підліток має почати жити громадянськими думками й сприйманнями задовго до повноліття, а справжнє громадянське виховання у процесі навчання починається там, де думка надихає, пробуджує й утверджує прагнення до морального ідеалу [62, с. 34, с. 58].

Питаннями громадянського виховання займався А. Афанасьєв, він підкреслював, що виховання повинне підготувати людину для соціуму. Зобов'язане «виростити» і сформувати в неї ідею, почуття й свободу за духом, законами і потребами того соціуму, у якому людина буде жити, по масштабності тієї сфери, в якій вона буде функціонувати [3, с. 396]. 

Джерела по вивченню проблеми формування громадянської компетентності молодших школярів можна знайти в роботах багатьох сучасних дослідників. Основними напрямками сучасних досліджень у даній сфері є: 

а) аналіз проблем громадянського виховання молодших школярів як основного засобу для формування взаємин «людина – суспільство». У рамках цього підходу дослідники відзначають, що громадянське виховання виступає як цілеспрямований процес формування морального, юридично компетентного громадянина, здатного брати активну участь у житті суспільства, шанобливо ставитися до співгромадян, будувати відносини на основі взаємодопомоги й почуття особистої відповідальності; 

б) вивчення педагогічних підходів до вирішення проблем громадянського виховання молодших школярів й досвіду практичної реалізації державних завдань по даному питанню. Дослідники розглядають процес становлення особистості громадянина в умовах сучасної системи освіти, аналізують результати реалізації даних методів в умовах класної й позакласної систем виховання, звертають увагу на найбільш продуктивні форми, методи й засоби навчання й виховання громадянських якостей особистості;

в) громадянсько-патріотичний підхід є найпоширенішим. Представники даного напрямку особливу увагу в системі громадянського виховання молодших школярів приділяють формуванню в учнів патріотичних почуттів: любові до Батьківщини, відповідальності за її долю й своїх співгромадян. Значну роль дослідники відводять процесу усвідомлення учнями власного обов’язку перед Батьківщиною, а також прагненню всіляко сприяти розвитку своєї держави. Аналіз цілей, переслідуваних національною системою освіти, виявив, що ступінь виразності даних цілей і ціннісних установок детермінує сутність формування громадянської компетентності в рамках громадянського виховання молодших школярів й підходи до нього [55].

Проведений теоретичний аналіз дозволяє узагальнити й виявити специфіку основних підходів до формування громадянської компетентності. Основною ідеєю виступає центрування на особистості, що відрізняє соціально-гуманістичну спрямованість освіти й відбиває зміст особистісного, діалогічного й діяльнісного підходів. Особистісний підхід вимагає визнання унікальності особистості, її прав і свобод, поваги до неї, опори на природній процес саморозвитку. Вивчення інтересів, можливостей і потреб молодших школярів в процесі взаємодії, врахування її різнобічності, побудова взаємин на основі діалогу відбиває діалогічний підхід [69]. У роботах сучасних дослідників розкритий педагогічний потенціал діалогової взаємодії суб'єктів, показано його активний вплив на розвиток психічних функцій особистості (і насамперед  мислення), соціально значимих якостей [43

]. Не менш важливий і аксіологічний аспект: діалог при його вмілій організації сприяє активному формуванню ціннісно- значеннєвого відношення до об'єктів навколишнього світу. Активне включення в життєдіяльність освітньої установи, у різні форми позакласної роботи ініціалізує перехід з позиції об'єкта в позицію суб'єкта процесу формування громадянської компетентності й становить основу діяльнісного підходу.

Специфіка позначених підходів проявляється в процесі формування громадянської компетентності.

Найважливіші концепції, що дозволяють найбільш правильно зрозуміти суть громадянського виховання молодших школярів, – це демократія, права, обов'язки, толерантність, повага, рівність, різноманітність і співтовариство. 

Сукупність морально-політичних і правових якостей громадянина в сучасній теорії називається «громадянськість», а метою громадянського виховання молодших школярів є її формування, що, згідно з нормативно-правовими документами, презентовано найголовнішим завданням громадянського виховання. 

Згідно з Резолюцією міністрів освіти держав-членів Ради Європи, громадянська освіта базується на процесуальному та багатовимірному підході до громадянства, що включає: 

· політична сфера - участь у процесі прийняття рішень та застосування політичної влади; 

· правова сфера - знання та користування правами громадянина та дотримання його обов'язків; 

· культурна сфера - пошана до історії і культури інших народів, внесок у розвиток мирних міжнаціональних відносин; 

· соціальна та економічна сфери - подолання бідності та відчуження, пошук нових форм праці і зміцнення громади, виявлення економічних чинників розвитку демократичного суспільства; 

· європейський вимір - усвідомлення єдності та багатоманітності європейської культури, навчання жити в європейському контексті;

· глобальний вимір - усвідомлення та сприйняття глобальної солідарності. 

Результатом громадянської освіти в початковій школі має стати сформованість громадянської компетентності молодших школярів як складного особистісного утворення [22].

Основи сучасного розуміння громадянського виховання молодших школярів почали формуватися на початку 90-х років у руслі визначення демократичних принципів і засад освіти і виховання особистості в умовах незалежної України. Наприкінці XX - на початку XXI ст. ідея громадянської освіти поступово розвивалась і збагачувалась у таких напрямах: 

— була сформульована і конкретизована мета формування громадянина України, як важлива складова загальних цілей сучасної освіти; виокремлені основні завдання виховання громадянина, серед яких: засвоєння школярами соціальних знань, формування компетентностей, соціальне значущих установок особистості; 

— визначене поняття «громадянська освіта» та деякі головні її характеристики; охарактеризовано компоненти та з’ясовано пріоритети змісту громадянської освіти; 

— наголошено на необхідності демократизації шкільного життя та зв'язку школи з громадою; 

— зазначено доцільність розвитку та запровадження активних і особистісно-орієнтованих методик і технологій навчання і виховання [22].

Визначаючи стратегію виховної діяльності, закордонні педагоги затверджують, що шлях до формування особистості «гарного громадянина» повинен іти через інформацію й освіту, розвиток свідомості, досвід подолання протиріч і здатність до критики, до творчої активності, до оволодіння навичками по самостійному прийняттю рішень у культурній, соціальній, економічної й політичної областях [39, с. 23].

Громадянська освіта являє собою єдиний комплекс, складовими якого є патріотична, правова, моральна освіта і виховання, реалізовані за допомогою організації навчального процесу, проведення позакласної й позаурочної роботи, а також створення демократичного укладу шкільного життя й правового простору школи, формування соціальної й комунікативної компетентності молодших школярів [70, с. 192]. 

Таке розуміння громадянського виховання молодших школярів має на увазі: безперервність реалізації цілеспрямованого виховного процесу, починаючи з ранніх років і продовжуючи протягом  усього життя громадянина, поширюючи виховний вплив на всі верстви населення; виховання потреби обов'язкового дотримання й поваги громадянських прав, демократичних принципів і законів; приділення особливого значення правам і обов'язкам, що стосуються збереження суспільних підвалин, розвитку демократії в суспільстві, прагнення до розуміння і поваги всіх людей; реалізацію громадянського виховання молодших школярів у відповідності з національними, соціальними, культурними й історичними традиціями; розуміння процесу громадянського виховання молодших школярів як інструмента розвитку толерантності, боротьби з расизмом, ксенофобією, насильством, агресивним націоналізмом; виховання прагнення до підтримки громадської згоди, розвиток почуття соціальної справедливості й прагнення до досягнення суспільного блага; зміцнення громадянського суспільства шляхом передачі учням громадянських знань і формування в них демократичних навичок [71, с. 24].

Отже, ми розглядаємо громадянське виховання як соціокультурну цінність і педагогічну проблему (на світовому, державному, регіональному, локальному, інституціональному й особистісному рівнях), як механізм зміни й розвитку соціально-політичних процесів і як соціально-педагогічне явище. 

Метою сучасного громадянського виховання молодших школярів повинне бути формування інтегративної якості особистості на основі прийнятих людиною демократичних цінностей, що відбивають готовність до активної участі в житті громадянського суспільства й держави, що й дозволяють відчувати себе соціально, політично й морально дієздатним [64, с. 170-174].

Процес формування громадянина обумовлений рядом важливих детермінант:

- громадянське суспільство підтримується й удосконалюється відповідним вихованням і освітою підростаючого покоління;

- громадянськість необхідно формувати з дитячих років;

- громадянське виховання має наступну структуру: громадянські цінності, громадянські знання, громадянські навички, які дозволяють сформувати громадянську позицію [64, с. 170-174].

Громадянські цінності: загальнолюдські (соціальні, природні й культурні цінності, значимі для всього людства) і демократичні (основу яких становить упорядкування взаємин: громадянин - громадянин, громадянин - громадянське суспільство, громадянин - держава, громадянське суспільство - держава.

Громадянські знання містять у собі:

1) політичні знання:

- знання основ політичної системи; знання про влаштування й функціонування політичної й інституціональної систем, знання основних документів, що лежать в основі функціонування держави й громадянського суспільства;

- знання цілей, цінностей і принципів демократії, основ плюралізму і мультикультуралізму в суспільстві, прав і обов'язків громадянина країни;

- знання міжнародного значення взаємин країни з іншими націями, її участі у світових справах;

2) суспільні знання:

- знання ролі громадян у підтримці й розвитку демократії й стабільності в суспільстві;

- ідентифікація молодших школярів як жителів України, визначення ролі мультикультуралізму в суспільстві, знання культурної й історичної спадщини;

- знання історії, що охоплює зміни суспільних і політичних відносин у державі, включаючи етапи й причини цих змін;

3) інвайроментарні знання (предметом яких є взаємодія соціальних утворень із середовищем існування, різноманітні зв'язки соціальної системи із змінами матеріальних умов її життєзабезпечення):

- знання влаштування суспільства, включаючи економічні знання, та знання соціальної й інституціональної системами держави;

- знання головних глобальних проблем, наприклад, що ставляться до навколишнього середовища, технологічних, економічних і соціальних пріоритетів [64, с. 170-174].

Наступним компонентом громадянського виховання молодших школярів, що визнається більшістю дослідників, є громадянські навички. Молодші школярі, будучи членами самокерованого співтовариства, повинні вміти реалізовувати свої права й виконувати обов'язки, для чого важливо не тільки мати знання, отримані в результаті вивчення відповідних дисциплін, але й необхідні навички, які, у свою чергу, можна розділити на інтелектуальні й практичні навички участі.

Інтелектуальні навички припускають розуміння, критичне й аналітичне сприйняття школярами тієї або іншої політичної, суспільної, економічної проблеми. Від рівня розвитку інтелектуальних навичок залежить ефективність, відповідальність і поінформованість учнів. Деякими дослідниками інтелектуальні навички розглядаються як навички критичного мислення.

Ці навички можуть бути представлені наступними категоріями: ідентифікація й опис, пояснення й аналіз, оцінка, прийняття, захист особистістю своєї точки зору.

Молодші школярі із сформованою громадянською компетентністю повинні вміти ідентифікувати, або пояснювати, значення таких громадянських цінностей, як прапор, національні пам'ятники й надбання, давати оцінку соціальним і політичним, економічним, історичним подіям. Це також дозволяє розуміти значення патріотизму, переваги більшості й права меншості, громадянського суспільства й конституціоналізму [72].

Навички структурного аналізу наслідків соціальних, політичних або економічних процесів дозволяють знизити ризики правопорушень і відхилень від норм демократії.

Важливо відзначити, що обов'язковою умовою розвитку перерахованих вище навичок є високий загальноосвітній рівень підростаючого покоління.

Демократичний уклад нашого суспільства припускає участь громадян у політичному й громадському житті. Для цього важливо формувати в учнів як інтелектуальні, так і практичні навички участі в суспільному житті. 

На додаток до набуття знань і розвитку інтелектуальних навичок науковці виділяємо навички участі. Практичні навички участі потрібні для інформативного, ефективного й відповідального впливу на життя суспільства. Ці навички категоризуються як інтернальні (що мають цінність для особистості) і екстернальні (суспільної спрямованості).

До інтервальних навичок молодших школярів відносяться: відповідальність за долю своєї країни і її громадян; звичка до законослухняної поведінки; віра в рівні можливості й рівноправність; готовність захищати й відстоювати права держави, у якій ти живеш; стурбованість проблемами захисту навколишнього середовища. До екстернальних навичок відносяться: взаємодія; контроль; вплив. Взаємодія має на увазі вміння враховувати інтереси іншої людини або групи людей, бути чуйним; вимагає піддавати інформацію сумніву; сприяє формуванню вміння успішної міжособистісної взаємодії й вирішувати конфлікти мирним способом; припускає наявність доброзичливості й навичок участі у дискусії, готовності до зміни своєї точки зору в результаті дискусії, готовності до суспільно корисної праці.

Контроль - спостереження та відповідне реагування молодших школярів на діяльність інших людей.

Навичка впливу має на увазі наявність здатності й можливості прийняти на себе функції лідера, прояв ініціативи й наполегливості в досягненні мети [71].

Формування громадянської компетентності молодших школярів має на увазі підготовку до громадянської взаємодії, яка є логічним і невід'ємним компонентом громадянського виховання молодших школярів, націленого на можливість застосовувати під керівництвом досвідчених і кваліфікованих наставників отримані теоретичні навички на практиці.

Таким чином, формування громадянської компетентності молодших школярів повинне реалізовуватися відповідно до  національних, соціальних, культурних і історичних традицій.  Перед сучасною школою ставиться завдання формування в учнів не просто знань, умінь і навичок, а багатофункціональних, базових компетентностей. Дане поняття містить у собі як знання, уміння й навички, так і результати навчання, систему ціннісних орієнтацій учнів, особливості їх соціальної поведінки, звички і т.д. 

Існує кілька моделей, які дозволяють реалізовувати завдання формування громадянської компетентності молодших школярів в громадянській освіті: 

1. Предметна, де основу становлять уроки громадянськості, «Я у світі» та літературне читання; 

2. Міжпредметна, де основний зміст формування громадянської компетентності включається в ряд предметів загальної освіти, таких як література, іноземні мови, предмети природно-математичного циклу, предмети художньо-естетичного циклу, фізична культура; 

3. Виховна: інституціональна (тобто організація шкільного співтовариства, у якому реалізується громадянська освіта); проектна й інші.

Отже, теоретичний аналіз наукових джерел показав, що формування громадянської компетентності молодших школярів передбачає усвідомлення вікових та індивідуальних особливостей учнів. Це обумовлюється тим, що на даному віковому етапі в процесі виховання створюється основа, яка певною мірою передбачає подальше становлення особистості як громадянина: закладається підгрунтя моральної поведінки дитини, починає формуватись громадянська спрямованість особистості, активно відбувається засвоєння морально-етичних правил поведінки.

Основним завданням формування громадянської компетентності молодших школярів є розширення кругозору учнів, розвиток їх активності, творчості й уяви, формування в них елементарних уявлень про суспільство. У молодших школярів необхідно сформувати уявлення про людину як про головну цінність суспільства, дати їм початкові відомості про роль права в житті людей, права людини й дитини. Важливу роль відіграє формування понять про свою «малу Батьківщину» (рідне місто, селище, село, вулиця, школа), родину, свій родовід, а також навчання молодших школярів первинним навичкам навчальної діяльності, толерантного співіснування (відносини з однокласниками, дорослими, культура спілкування і т.д.), прийняттю рішень. 

1.3. Організаційно-педагогічні умови та шляхи формування громадянської компетентності молодших школярів на уроках «Я у світі»

Беззаперечним є те, що у процесі громадянського виховання молодших школярів визначальне місце займає освітня складова, яка доповнюється й розширюється вихованням у дусі громадянськості.

Громадська свідомість починає формуватися у молодшому шкільному віці, коли досвід дитини тісно пов’язаний з усім новим, яскравим. Дитина відчуває любов та пошану до своєї сім’ї, школи, місця, де живе. Активне спілкування з природою і соціальним оточенням, накопичення досвіду особистісного відношення до системи цінностей українського суспільства, незабутні враження дитинства залишаються на все життя.

Найбільшим потенціалом реалізації завдань громадянської компетентності в освітньому просторі початкової школи володіють програми предметів “Читання”, “Я і Україна”, “Літературне читання”, “Основи здоров’я” та “Я у світі”. Також формування громадянської компетентності учнів здійснюється через впровадження в освітній процес уроків-свят, уроків-громадянськості, уроків-зустрічей, уроків-екскурсій, інтегрованих занять і тощо [58, с. 212].

Згідно з рекомендаціями Європейського Парламенту та Ради (ЄС) «Про основні компетенції для навчання протягом усього життя» та відповідно до Державного стандарту початкової загальної освіти втілення завдань предмету «Я у світі» сприяє формуванню у молодших школярів низки ключових компетентностей, серед яких виділяють і громадянську [46].

Метою предмета «Я у світі» розвиток особистості учнів, формування їх соціальної  та життєвої компетентностей на основі поетапного опанування різними видами соціального досвіду, який включає загальнолюдські, загальнокультурні та національні цінності, соціальні норми, громадянську активність, практику прийнятої в суспільстві поведінки, толерантного ставлення до відмінностей культур, традицій, різних точок зору.

Зміст предмета «Я у світі» реалізується через освітню галузь «Суспільствознавство» Державного стандарту початкової загальної освіти і орієнтується на соціалізацію особистості молодшого школяра, його патріотичне та громадянське виховання [16].

Освітня галузь «Суспільствознавство» є одним із основних засобів формування громадянської культури. Складовими культури є громадянська освіченість, компетентність, досвід громадянської участі у суспільному житті, громадянська зрілість особистості, що визначається духовно-моральними якостями, ціннісними орієнтаціями та світоглядно-психологічними характеристиками особистості. Досягти якості та дієвості громадянської освіти в класі можна тільки шляхом застосування різноманітних активних форм урочної та позаурочної діяльності учнів, створення демократичного клімату в колективі. Одним з важливих завдань суспільствознавства є формування у дітей громадянської компетентності. Базовий еталон громадянської компетентності опрацьований у розробленій АПН України «Концепції громадянського виховання особистості в умовах розвитку української державності». Ми виходимо із загальновідомої істини, що компетентність проявляється під час діяльності осіб у поєднанні з цінностями, інтересами, метою яких є досягнення конкретного результату [16].

 «Я у світі» - навчальний предмет, який заслужено називають першим  курсом громадянської освіти. Його вивчають у 3-4 класах початкової школи. Даний курс охоплює такі теми: «Людина»; «Людина серед людей»; «Людина у суспільстві»; «Людина у світі». Дані теми сприяють поетапному усвідомленню учнями єдності компонентів «Я - сім’я - школа - рідний край - Україна - світ»; розкривають взаємодію людей у родині, колективі, суспільстві; передбачають необхідність активного спілкування дітей із природним і соціальним оточенням, набуття досвіду особистісного ставлення до системи цінностей демократичного суспільства [44].

З дидактичної точки зору громадянська компетентність може трактуватися  як комплекс напрямів її набуття учнями, які повинні реалізовуватися у освітньому процесі школи. Зокрема, завданням предмета «Я у світі» є створення умов для формування елементарних знань про державу, закони, права і відповідальність людини та громадянина. Важливою складовою змісту громадянської компетентності є знайомство учнів початкової школи із правами та обоязками людини  і, зокрема, дитини. Тому педагог має знати міжнародні та вітчизняні нормативно-правові документи, у яких визначено статус дитини у сучасному суспільстві.

Аналіз навчальної програми з курсу «Я у світі» дає змогу зробити висновок, що громадянська компетентність молодших школярів в цьому курсі формується при вивченні таких розділів: «Я – людина», «Я та інші», «Я – українець», «Я – європеєць».

При вивченні розділу «Я – людина» молодший школяр усвідомлює себе частиною природи і суспільства, переконується у неповторності та індивідуальності кожної людини; у нього розвиваються такі риси, як наполегливість та старанність.

При вивченні змістової лінії «Я та інші» відбувається знайомство учнів початкової школи з правами та обов’язками в сім’ї, шанобливе ставлення до старших членів сім’ї, розвивається ввічливість, доброта, чесність, справедливість.

Знайомство з поняттями «суспільство», «громадянин», «Україна – незалежна держава», «державні символи» здійснюється при вивченні розділу «Я – українець». Молодший школяр вчиться встановлювати взаємозв’язки між вчинком і наслідком, розуміє поняття відповідальності [45].

Змістова лінія «Я – європеєць» знайомить школярів з поняттями «Україна – європейська держава», «Європейський Союз», «європейська спільнота», найближчими країнами-сусідами цим самим збагачуючи знання про світ [49, с. 498].

Навчальний матеріал даного курсу ставить дітей перед необхідністю виокремлювати  суттєві ознаки, притаманні як одному явищу, так і їх сукупності, аналізувати виділені факти, формулювати необхідні висновки. 

У програмі предмету «Я у світі» передбачено: 

• Включення у зміст уроків знань, які відображають всі види соціального досвіду; 

• Значенні знань, дій, досвіду учнів для розуміння ними навколишньої дійсності на доступному їм рівні; 

• Розширення смислових горизонтів учнів; 

• Організація пошуково-дослідної роботи під час уроків, що є досить цікавою і захоплюючою для молодших школярів, адже вона стосується кола їх інтересів; 

• Можливість для успішної самореалізації учня [4]. 

Програма курсу «Я у світі» пропонує школярам різноманітні теми, в  ході роботи над якими, в учнів будуть формуватися соціальні та громадянські компетентності. Наприклад: навчальні теми, що використовуються для ознайомлення учнів з історією і традиціями школи в котрій навчаються учні (3 клас, навчальний проект «Історія і традиції моєї школи»); під час виконання теми «Чи важко бути стриманим?» школярі отримають важливі знання про правила поведінки в різноманітних ситуаціях [18]. 

Також програма пропонує теми, котрі підготують учнів до майбутніх уроків географії та історії нашої країни (3 клас «Подорожуємо Україною», «Історичні скарби України»), під час виконання цих тем школярі ознайомляться з історичною спадщиною України та рідного краю, дізнаються про цікаві місця нашої Батьківщини. 

Важливе місце в курсі «Я у світі» займає поняття «культура», яке включає інформацію про мистецтво та духовну спадщину народу, що грунтуються на українських національних традиціях. Вони охоплюють усі сфери громадського, родинного і суспільного життя. На думку багатьох науковців, культурні традиції народу є визначальним чинником виховання громадянської свідомості особистості на сучасному етапі розбудови нашої державності. Традиції, звичаї, а також мова - це не тільки закони, якими керуються в найменших щоденних і найбільших всенаціональних справах, це ті найцінніші елементи, що об'єднують окремих людей в один народ, в одну націю. Звичаї, традиції, як і мова виробилися протягом усього довгого життя і розвитку кожного народу [17, с. 78]. 

Важливим засобом громадянського виховання молодших школярів є вивчення символіки нашого народу. Знайомство з народними та державними символами відбувається в першому класі, яке постійно поглиблюється в ході проведення виховних годин та ранків («Національні символи України», «Що для мене Україна?», «Наші обереги», «Український рушник у народознавчих звичаях і традиціях», «Червона калина», «Свято врожаю») [15]. 

Громадянське виховання у сучасному виховному процесі початкової школи має надзвичайно важливе значення. Повноцінний розвиток та формування особистості дитини не може здійснюватися в позитивному напрямку без громадянської основи. У сцчасному світі, як ніколи, важливо спонукати в дітей вибір громадянсько-національних ідеалів та ціннісних орієнтацій. 

Ефективність виховання громадянськості, як і інших  характеристик особистості молодшого школяра, багато в чому визначається впровадженням у виховний процес діяльнісного підходу, відповідно до якого в структурі особистості виникають і закріплюються передусім ті новоутворення, у «конструювання» яких дитина вкладає свої почуття, власну працю, енергію, конкретну дію, проявляючи цілеспрямовану активність. 

Неможливо уявити справжнього громадянина, який би не виявляв любові до рідного краю, не шанував батька, матері, не турбувався про охорону природи рідної землі. Отож, навчаючи дітей, стараймося виховувати справжнього патріота своєї землі, який буде жити і творити в майбутньому.

Оскільки у змісті предмета «Я у світі» в першу чергу ставиться завдання формування системи  відношень школярів до оточуючого світу, створення можливостей для вибору ними суспільних громадянських цінностей, формування соціальної, громадянської компетентностей та уміння вчитися, то всі уроки  повинні бути нестандартними, позбавленими знаннєцентричності, спрямованими на здобуття дитиною практичних навиків [60, с. 60-64].

Значна увага у програмі предмета «Я у світі» приділяється проектним технологіям. Впровадження проектної технології спрямоване на стимулювання інтересу учнів до пошуку інформації, розвиток дитини через розв’язання проблем і застосування здобутих знань у конкретній діяльності. Це «славетні українці», «уявні подорожі в інші країни», «маленька Україна чи велика?», «звідки походять назви наших міст?», «громадянські права і обов’язки». Робота над проектом - практика особистісно орієнтованого навчання в процесі конкретної праці учня, на основі його вільного вибору, з урахування його інтересів .У свідомості учня це має такий вигляд: «все що я пізнаю, я знаю, для чого мені це треба і де я можу застосувати ці знання».

Ця мета досягається шляхом завдяки виконанню наступних завдань:

- формування життєвих, соціальних, громадянських компетентностей молодших школярів у їх ставленні до природи, суспільства, інших людей і самих себе, а також найважливіших людських якостей, необхідних у власному житті, в різних галузях діяльності й співіснуванні з іншими живими істотами;

-
виховання гуманної, соціально активної особистості, яка усвідомлює свою приналежність до різних частин етносоціального й соціально-культурного середовища, спроможної розуміти значення життя як найвищої цінності; усвідомлювати переваги чеснот, норм, установок та якостей, які властиві громадянинові демократичного суспільства;

-
оволодіння способами діяльності і моделями поведінки, які відповідають чинному законодавству України, враховують інтереси і потреби громадян, передбачають повагу і взаєморозуміння між людьми;

-
розвиток навичок взаємодії у сім’ї, колективі, суспільстві через активне спілкування з соціальним оточенням, накопичення досвіду комунікативної діяльності, толерантної поведінки, співпереживання і солідарності з іншими людьми;

-
формування основ споживчої культури, вміння самостійно прийняти рішення щодо власної поведінки у різноманітних життєвих ситуаціях;

-
випробування соціальних ролей, де можна виявити навички соціально бажаної поведінки як громадянина, члена громади, дитячого колективу, як споживача, як учасника соціальних, культурних, природозахисних акцій тощо [5].

Програмою визначено що у дидактико-методичній систематизації навчального матеріалу особливо важливого значення надається зв’язку його з життям, оскільки обмеженість відповідного досвіду учнів потребує постійного залучення й аналізу життєвих вражень - цієї головної чуттєвої опори набутих знань. Це ж стосується принципу поєднання методів і прийомів навчання - він передбачає активне й свідоме нагромадження, а відтак - і узагальнення вражень із різних джерел, доцільну організацію самостійної й пошукової діяльності учнів. Це сприятиме пізнанню самими учнями свого довкілля і самовизначенню у ньому, дасть можливість формувати у них елементарні навички дослідницької роботи, співпраці з іншим людьми і виробляти зацікавлене практичне ставлення до пізнаваних об’єктів [54].

Уроки можуть бути досить різноманітними як за формами роботи, так і за змістом, вдалим буде використання парних, групових форм роботи тощо.

При вивченні предмету акцент робиться на:

- усвідомленні важливості демократичних цінностей;

- засвоєнні культурних норм свого народу;

- усвідомленні взаємозв’язку між людиною і суспільством, їх значущості один для одного;

- набутті навичок використання різних соціальних ролей;

- утвердженні самоцінності людського життя [18].

 У Державному стандарті початкової освіти вказано, що «соціальна і громадянська компетентності як ключові мають міжпредметний характер, інтегруються за допомогою всіх освітніх галузей і спрямовуються на соціалізацію особистості, набуття громадянських навичок співжиття і співпраці у суспільстві, дотримання соціальних норм». Тому предмет «Я у світі» має міжпредметний характер. Окремі аспекти матеріалу, що вивчається частково намічені у предметах «Основи здоров’я», «Читання». Але зміст матеріалу предмету «Я у світі» оригінальний і не повторює інші предмети, що вивчаються у початкових класах [16].

 Матеріал предмету «Я у світі» дібраний за принципами науковості, систематичності, доступності, відповідності життєвим реаліям і базується на таких твердженнях:

•
любов до України, віра в її майбутнє, що притаманна кожному громадянину України;

•
життя кожного українця базується на цінностях, які властиві його народу;

•
майбутнє кожної дитини спрямоване на успіх (наведені приклади життя видатних українців минулого і сьогодення) [5].

 Зміст предмету «Я у світі» має світоглядний характер. Знайомлячи дітей із цим предметом, вчитель має можливість спиратися на життєвий досвід дітей, дати їм можливість поглянути на світ з різних точок зору. Набуті знання і вміння повинні слугувати інструментом пізнання світу, знаходження свого місця в ньому, самовираження. Вчитель формує не споживацький, а діяльнісний підхід до розгляду ситуацій, розв’язання проблем, які постають перед молодшими школярами. Це дозволить учням молодших класів займати активну життєву позиція, мати і висловлювати свою точку зору. Поступово педагог у взаємодії з батьками повинен створити таке соціокультурне середовище, яке спряло б формуванню демократичної, відповідальної, креативної особистості дитини, що шанує традиції свого народу, працює на його благо, дотримується законів суспільства.

Матеріал предмету «Я у світі» дозволяє вчителю приділити значну увагу превентивному вихованню підростаючого покоління. Є можливість розглянути, проінсценувати, обговорити різноманітні з правової точки зору ситуації, що сприятиме формування негативного ставлення до протиправних діянь. Для розгляду учнів представлено достатня кількість ситуацій, де вони повинні будуть сформувати своє ставлення, оцінити дії іншої людини і свої власні. Це сприятиме самовираженню, формуванню впевненості у собі, підвищенню самооцінки [5].

На уроках «Я у світі» засоби й методи формування громадянської компетентності виступають синтезом традиційних ті інноваційних засобів і методів формування громадянськості, підходів сучасних дослідників до формування компетентності, а також загальних підходів до формування ключових компетентностей. 

Більшість дослідників відзначають, що істотним у формуванні й розвитку громадянської компетенції є оптимальний добір методів навчання й виховання, спрямованих на розвиток громадянських знань, якостей, навичок, цінностей. Визначення таких методів, а також організаційних форм навчання є одним з найважливіших завдань сучасної вітчизняної й закордонної педагогіки. Аналіз підходів у закордонній і вітчизняній історико-педагогічній спадщині до виховання громадянина, громадянськості, а також підходів, які знайшли відбиття в сучасних дослідженнях з питань громадянського виховання дозволяє засоби й методи формування громадянської компетентності умовно розділити на дві групи: 

- традиційні (переконання у формі діалогу, диспуту, бесіди; вправи у формі педагогічної вимоги, індивідуальних доручень, використання позитивного прикладу, створення умов змагання; оцінка й самооцінка, виражені у формі схвалень-заохочень і осудів-покарань, самоспостережень); 

- інноваційні (педагогічне проектування й моделювання; метод проектів; метод творчих портретів; метод соціальних біографій; дослідницька діяльність, кейс-метод; різні форми проведення тижня науки; інтерактивні (дискусія, конференція, круглий стіл, тренінг); креативні (художня самодіяльність і інші форми  творчості)) [69]. 

Науковці наголошують на необхідності правильного добору методів навчання й виховання, які визначають ефективність процесу формування громадянської компетентності молодших школярів. До таких методів відносять переконання й роз'яснення, позитивний приклад, проблемні ситуації й ситуації досягнення успіху, аналіз конфліктів (моделей, стилів поведінки й прийняття рішень), демократичний діалог і змагальність, бесіду, рольові ігри, методику колективних творчих справ і ін. В. Масленнікова виділяє бесіду як метод формування громадянської компетентності. Вона вказує, що бесіда про громадянськість - це розмова колективу ідейних однодумців. Головна мета бесіди - викликати в дітей захоплення, яке потрібно перетворити в прагнення й підвести до думок, що головне в житті - залишити після себе слід на землі - споконвічна мрія справжньої людини [39, с. 26]. 

Методом формування громадянської компетентності також виступає «метод соціальних біографій», на який указують дослідники закордонного досвіду громадянського виховання школярів В. Масленнікова та М. Сисоєва. Вони відзначають роль даного методу у формуванні такого компонента громадянської компетентності як громадянська самосвідомість. У якості форм даного методу виступають ненаправлені інтерв'ю, свідчення родичів, різного роду переписка, світлини, автобіографічні фрагменти, повідомлення про своє життя. Усі ці форми біографічного методу, на їхню думку, дозволяють виявляти специфіку життєвого досвіду людини, характер реалізації її життєвих сил у процесі спільної життєдіяльності з іншими людьми, при включенні її в різні соціальні групи [69]. 

А. Фахрутдінова  відзначає поділ методів формування громадянської компетентності на методи формування громадянського знання й методи вироблення громадянських навичок. У методах формування громадянської компетентності дослідниця розрізняє два блоки: інформаційно-дискусійні методи (лекції, бесіди, розповіді, проблемні завдання, перегляд відео, використання комп'ютерних технологій) і методи самостійного освоєння матеріалу (виконання завдань по вивченню навчальних тем із застосуванням підручників, монографій, біографій, автобіографій, історичних розповідей, епосу) [64]. 

Розглядаючи громадянськість як ключову компетенцію, можна відзначити точку зору І. Фруміна, який вважає адекватними для розвитку ключових компетентностей різні індивідуалізовані форми навчання й проектну діяльність [65]. Метод проектів виник і почав активно розвиватися в США в другій половині ХХ століття. У вітчизняній педагогіці метод проектів розглядався як засіб всебічної вправи розуму; розвитку творчих здібностей (П. Блонський); розвитку самодіяльності й підготовки до самостійного трудового життя (С. Шацький); підготовки вихованців до професійної діяльності (А. Макаренко); злиття теорії й практики в навчанні. Проектні методики мають на увазі як соціальне проектування, так і саме вміння виділяти проблему й розробляти можливі шляхи її розв'язку. Формами втілення даних методик можуть бути групові (робота в малих групах над виконанням загального завдання або одного із завдань як частини загального) і загальні або командні (у проектній діяльності обговорення всією групою загального завдання, обмін інформацією, вибір загальних рішень). Таким чином, використання проектної методики ефективно у формуванні громадянських якостей, оскільки участь у груповій роботі стає моделлю співробітництва громадян у суспільному житті. Виконання проектів, участь у проектній діяльності дозволить учням демонструвати свої компетентності [18]. 

 Значення терміну «формування» дозволяє визначити коло впливу на вибір засобів і методів у процесі формування громадянської компетентності під впливом зовнішніх і внутрішніх факторів. При цьому зовнішніми факторами впливу виступають процеси виховання й навчання; а психофізичні особливості розглянутої вікової групи учнівський молоді обумовлюють традиційне виділення внутрішніх факторів особистості: почуття, воля, інтереси, діяльність, які можуть проявлятися у відношенні до дійсності, пізнавальному потенціалі, власній активності.

Забезпечення успішності реалізації виділюваних методів обумовлює необхідність визначення організаційно-педагогічних умов формування громадянської компетентності молодших школярів на уроках «Я у світі». У таблиці 1.6 наведено погляди наукоців на зміст педагогічних умов формування громадянської компетентності. 

Таблиця 1.6. 

Педагогічні умови формування громадянської компетентності

	Автор
	Педагогічні умови

	Г.Котова
	- сформованість знань про вимоги суспільства, пропонованих до громадянинові; умінь і навичок співвіднесення отриманих знань із адекватної ним системою мотивів і цінностей;

 - набуття позитивного досвіду виконання соціальної ролі громадянина за допомогою залучення в громадську діяльність [32].

	В. Журова
	- збагачення й акцентування громадянознавчої проблематики в базових навчальних дисциплінах; 

- оптимальна комбінація традиційних і інноваційних технологій на основі використання активних і інтерактивних методів, що розвивають критичне мислення учнів та включають їх у різні види практико-орієнтованої діяльності; 

- організація позакласної роботи учнів, й прояв усіх форм особистісної та громадянської активності; 

- організація суб'єкт- суб'єктної взаємодії в системі «учень-викладач-учень», спеціальної наукової й методичної підготовки викладачів до діяльності по становленню громадянської компетентності учнів[34].


Продовження таблиці 1.6

	О. Малова
	- підвищення теоретичного й методичного рівня організаторів соціального проектування; 

- наявність матеріально-технічної й навчально-методичної бази, ресурсів Інтернет, ТЗН; 

- розвиток мотивації й актуалізація значимості досвіду соціальної взаємодії; 

- створення позитивного морально-психологічного клімату на заняттях; 

- спрямованість соціальної взаємодії на вирішення актуальних проблем;

 - здійснення педагогічного супроводу; 

- стимулювання творчих авторських знахідок; 

- здійснення індивідуального й диференційованого підходів; 

- публічне обговорення результатів проектної діяльності; 

- здійснення рефлексії[37].


До умов формування громадянської компетентності науковці відносять:

· інтегрування елементів громадянської освіти на всіх ланках навчання та у всіх навчальних предметах;

· використання активних і інтерактивних методів, що стимулюють пізнавальну й пошукову активність, що розвивають аналітичні, дослідницькі й комунікативні навички, самостійність і ініціативність мислення;

· організація позакласної діяльності учнів, орієнтованої на самовизначення й соціальну адаптацію, закріплення знань і вмінь, здійснення соціально значимої діяльності;

· створення демократичного укладу життя навчального закладу: наявність суспільних об'єднань, клубів по інтересах, системи учнівського самоврядування; реалізація громадянських норм у всіх сферах життєдіяльності колективу педагогів, учнів, батьків, адміністрації, соціальних партнерів; широка участь учнів у розробці й рішенні шкільних і місцевих проблем;

· створення системи соціального партнерства, при якій члени учнівського колективу активно взаємодіють із представниками різних соціальних груп, підприємств, установ, беруть участь у виявленні, аналізі й вирішенні актуальних соціальних проблем.

На основі аналізу педагогічної літератури нами було визначено основні педагогічні умови формування громадянської компетентності молодших школярів на уроках «Я у світі» (табл. 1.7).

Таблиця 1.7 

Педагогічні умови формування громадянської компетентності молодших школярів на уроках «Я у світі»
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Таким чином, «Я у світі» – досить новий навчальний предмет, який справедливо називають першим курсом громадянської освіти. Його опановують учні 3-4 класів. Курс охоплює такі теми: «Людина»; «Людина серед людей»; «Людина у суспільстві»; «Людина у світі». Дані теми сприяють поетапному усвідомленню учнями єдності компонентів «Я– сім’я – школа – рідний край – Україна – світ»  [5]. Курс «Я у світі» спрямований на формування особистості майбутнього громадянина України - людини, здатної брати на себе відповідальність за минуле і майбутнє рідної землі (природне довкілля ) та свого народу (суспільне довкілля). Україна, її державотворчі цінності, вироблення громадянських почуттів - ці елементи змісту є першорядними, що задають мету реалізації програми.

На уроках «Я у світі» засоби й методи та умови формування громадянської компетентності виступають синтезом традиційних ті інноваційних засобів і методів формування громадянськості, підходів сучасних дослідників до формування компетентності, а також загальних підходів до формування ключових компетентностей. 

ВИСНОВОК ДО РОЗДІЛУ 1.

Громадянська компетентність – це особистісна властивість, яка відтворює рівень кваліфікованості (здатності, підготовленості), ерудованості та конгруентної вправності особистості у здійсненні громадського і суспільного життя, навіть у непрофесійних сферах, згідно правових і моральних норм сучасного людині громадянського суспільства. Дана категорія суспільного життя має свої специфічні форми (громадянська активність, громадянська позиція, патріотичне спрямування особистості, загальна вихованість) та прояви у найбільш значимих сферах життя - правовій, моральній, екологічній, економічній діяльності, національній самосвідомості. Критеріально та змістовно-психологічно вона забезпечується особистісною самовизначеністю, суспільно-пізнавальною зрілістю особистості сприймати предметний світ і світ суспільних явищ, нормативно-регулятивною узгодженістю й поведінковими її спрямуваннями, діяльнісними диспозиціями.

У результаті теоретичного аналізу наукових джерел ми з’ясували, що процес формування громадянської компетентності в початковій школі передбачає усвідомлення психолого-педагогічних особливостей молодших школярів. Це обумовлено тим, що на цьому віковому етапі в процесі виховання вибудовується основа, яка деякою мірою передбачає подальше становлення особистості як громадянина: закладається фундамент моральної поведінки дитини, починає формуватись громадянська спрямованість особистості, активно відбувається засвоєння морально-етичних правил поведінки.

Основним завданням формування громадянської компетентності молодших школярів є розширення кругозору учнів, розвиток їх активності, творчості й уяви, формування в них елементарних уявлень про суспільство. У молодших школярів необхідно сформувати уявлення про людину як про головну цінність суспільства, дати їм початкові відомості про роль права в житті людей, права людини й дитини. Важливу роль відіграє формування понять про свою «малу Батьківщину» (рідне місто, селище, село, вулиця, школа), родину, свій родовід, а також навчання молодших школярів первинним навичкам навчальної діяльності, толерантного співіснування (відносини з однокласниками, дорослими, культура спілкування і т.д.), прийняттю рішень. 

Реалізація завдань предмету «Я у світі» сприяє формуванню у молодших школярів ряду ключових компетентностей, серед яких виділяють і громадянську. Аналіз навчальної програми з курсу «Я у світі» переконує в тому, що громадянська компетентність буде формуватися у молодших школярів при вивченні таких розділів: «Я – людина», «Я та інші», «Я – українець», «Я – європеєць».

На уроках «Я у світі» засоби й методи та умови формування громадянської компетентності виступають синтезом традиційних ті інноваційних засобів і методів формування громадянськості, підходів сучасних дослідників до формування компетентності, а також загальних підходів до формування ключових компетентностей. 

Аналіз наукових джерел дав змогу виділити наступні педагогічні умови формування громадянської компетентності молодщих школярів на уроках «Я у світі»: 

- Наповнення національно-патріотичним змістом освітнього процесу школи І ступеня

- Забезпечення взаємозв’язку школи і сім’ї щодо здійснення патріотичного виховання молодших школярів

- Забезпечення патріотичної спрямованості позакласної виховної роботи з молодшими школярами.

- Поетапне формування патріотичної вихованості молодших школярів

- Впровадження в освітній процес початкової школи інноваційних технологій з метою створення можливості для формування в учнів громадянсько-активних якостей та соціально значущої поведінки.

РОЗДІЛ 2. ЕКСПЕРИМЕНТАЛЬНЕ ВИВЧЕННЯ ОСОБЛИВОСТЕЙ ФОРМУВАННЯ ГРОМАДЯНСЬКОЇ КОМПЕТЕНТНОСТІ МОЛОДШИХ ШКОЛЯРІВ НА УРОКАХ «Я У СВІТІ»

2.1. Методика і процедура констатувального етапу дослідження стану формування громадянської компетентності молодших школярів на уроках «Я у світі»

З метою вивчення особливостей формування громадянської компетентності молодших школярів на уроках «Я у світі» нами був проведений педагогічний експеримент. 
Мета здійснення експерименту полягала у практичному вивченні особливостей формування громадянської компетентності молодших школярів на уроках «Я у світі» протягом навчання в 3-му класі.
Реалізація мети педагогічного експерименту вимагала розв’язання наступних завдань:
1. Окреслити критерії оцінювання та рівні сформованості громадянської компетентності молодших школярів.

2. Підібрати методики для вивчення рівнів сформованості громадянської компетентності молодших школярів.

3. Дослідити рівні сформованості громадянської компетентності молодших школярів. 

4. Проаналізувати результати констатувального експерименту.

Програма констатувального експерименту передбачала реалізацію трьох етапів.

1. Підготовчий етап констатувального експерименту;

2. Власне емпіричне дослідження особливостей формування громадянської компетентності молодших школярів на уроках «Я у світі»;

3. Обробка та аналіз результатів констатувального експерименту

І етап – підготовчий. 
В межах цього етапу розроблялась програма педагогічного експерименту, а саме:

- Підбиралися та розроблялися діагностичні методики для вивчення особливостей формування громадянської компетентності молодших школярів на уроках «Я у світі»;

- Окреслювались критерії оцінювання та рівні сформованості громадянської компетентності молодших школярів;

- Обирались контрольна та експериментальна групи, визначався їх кількісний і якісний склад.

Констатувальний експеримент будувався на результатах теоретичного аналізу даної проблеми. Для реалізації завдань констатувального експерименту на підготовчому етапі нами розроблялись відповідні діагностичні методи, оскільки специфіка предмету дослідження зумовила складність вибору методик, спрямованих на досягнення завдань дослідження.

Виходячи з мети та завдань констатувального експерименту, та зважаючи на те, що уроки «Я у світі» мають значний потенціал щодо формування громадянської компетентності молодших школярів, потрібно було підібрати методики дослідження як особливостей використання педагогами можливостей навчального предмету «Я у світі» для формування громадянської компетентності молодших школярів, так і для вивчення сформованості громадянської компетентності учнів початкової школи, як показника ефективності чи неефективності цього процесу.

У структурі громадянської компетентності молодших школярів для досягнення мети констатувального експерименту пропонуємо виділити наступні компоненти: когнітивний, мотиваційно-ціннісний та діяльнісний. 

1) Когнітивний компонент охоплює знання, мислення, усвідомлення, судження морального, правового, політичного та економічного характеру, завдяки яким молодший школяр продукує власне ставлення до оточуючого світу, суспільства, Батьківщини. 

2) Мотиваційно-ціннісний компонент  припускає наявність у молодшого школяра таких цінностей, як гуманізм, патріотизм, воля, суспільне благо, особиста відповідальність за долю країни, повага до прав і свобод людини, національних традицій і культур, загальнолюдських цінностей, демократичних норм і правил, а також передбачає свідому мотивацію до навчання,  суспільної діяльності та громадянської поведінки, внутрішня мотивація учня.

3)  Діяльнісний компонент містить уміння і навички творчої громадської діяльності та поведінки, виконання обов’язків та дотримання закону, передбачає усвідомлену самоорганізацію, саморегуляцію і самовдосконалення своїх громадянських рис. 

Діяльнісний компонент припускає, що громадянин володіє певними вміннями й навичками:

- одержувати й аналізувати інформацію про соціальні явища й процеси на основі широкого кола джерел;

- критично мислити;

- виявляти соціальні проблеми;

- формулювати й відстоювати обґрунтовану думку по суті суспільних проблем і явищ;

- вести дискусію, полеміку по суспільних проблемах;

- визначати упереджену думку, стереотипи, забобони;

- брати участь у роботі групи на основі співробітництва.

Визначити рівень сформованості громадянської компетентності молодших школярів можливо завдяки використанню критеріального підходу, який дасть можливість визначити та обґрунтувати критерії та рівні її сформованості (додаток А).

На основі зазначених критеріїв ми вважаємо можливим умовно виділити три рівні сформованості громадянської компетентності учнів початкової школи.

Низький рівень передбачає низькі показники по всім критеріям сформованості громадянської компетентності. 

Середній рівень характеризується домінуванням когнітивного блоку громадянської компетентності, однак у дитини відсутній досвід успішної діяльності по застосуванню цих знань при участі в суспільному житті, тому слабко сформовані мотиваційно-ціннісний та діяльнісний блоки компетентності. 

Високий рівень сформованості громадянської компетентності характеризується гармонічною взаємодією мотиваційно-ціннісного, когнітивного та діяльнісного компонентів громадянської компетентності.

Таким чином, загальним показником сформованості громадянської компетентності учнів молодшої школи можна вважати наявність характеристик кожного попереднього компоненту в наступному: когнітивний компонент громадянської компетентності (система знань) є базою для мотиваційно-ціннісного (знання стають значущими в умовах формування мотивів та цінностей), а діяльнісний компонент передбачає реалізацію когнітивного й мотиваційно-ціннісного компонентів.

Зміст методів, що використовувались для виявлення стану сформованості громадянської компетентності учнів початкової школи, було розроблено відповідно до обраних критеріїв та з урахуванням вікових і психологічних особливостей дітей. 

1. Сформованість суспільно значущих моральних цінностей досліджувалися за допомогою методики «Вибір» (додаток Б).

Методика «Вибір» мала на меті з’ясувати сформованість у молодших школярів суспільно значущих цінностей, пов'язаних з такими моральними якостями, як відповідальність, колективістська спрямованість,  самокритичність,  сумлінність,  принциповість,  чуйність. Для кожної моральної якості була підібрана окрема умовна ситуація, в якій учням пропонувалось обрати відповідь, яка буде тотожною власному вчинку.

2. Внутрішня мотивація учня вивчалась за допомогою методики «Бесіда про школу» (за Т. О. Нєжновою) (додаток Вв).   

Мета: дослідження внутрішньої позиції школяра і виявлення бажання дитини йти до школи, орієнтація на шкільно-навчальну діяльність.

3. Для вивчення когнітивного компоненту громадянської компетентності молодших школярів  нами було розроблено опитувальник для учнів (додаток Г).

В опитувальник входять запитання, що мають на меті з’ясування інтересу учнів початкової школи до історії рідного краю, героїчного минулого країни, до життя прославлених українців та запитання спрямовані на вивчення сформованості знань молодших школярів про Україну та український народ.

В опитувальник увійшли як запитання відкритого типу, так і у вигляді тестів (де потрібно вибрати правильну відповідь).

Опитування проводилось в усній формі, щоб експериментатор мав змогу задавати додаткові запитання та уточнювати відповіді учнів.

4. Діяльнісний компонент громадянської компетентності учнів молодших класів досліджувався за допомогою наступних методів: анкета для педагогів (додаток Д).

Анкетування  проводилось в письмовій формі. Анкета для педагогів включала запитання щодо вивчення ставлення молодших школярів до праці і виконання  своїх обов’язків та з’ясування ступеню
громадянської активності учнів.

Анкети заповнювались кожним з педагогів на кожного учня окремо.

ІІ етап дослідження – власне емпіричне дослідження. Констатувальний експеримент здійснювався на базі спеціалізованої школи І-ІІІ ступенів з поглибленим вивченням української мови та літератури №260 міста Києва протягом лютого 2019 року, в ньому взяли участь 40 учнів 3-го класу та 10 педагогів. Експериментальна група включала 20 дітей, відповідно контрольна група включала також 20 учнів.

ІІІ етап дослідження – обробка та аналіз результатів констатувального експерименту.

Таким чином, з метою практичного вивчення сформованості громадянської компетентності молодших школярів нами проведено констатувальний експеримент. Експериментальна робота реалізувалась в межах 
3-х етапів: підготовчого, власне експерименту, обробки та аналізу результатів.

2.2. Результати дослідження та їх аналіз

Констатувальний експеримент мав на меті виявлення рівня сформованості громадянської компетентності молодших школярів.

За допомогою методики «Вибір» вивчалася сформованість суспільно значущих цінностей, пов'язаних з такими моральними якостями, як відповідальність, колективістська спрямованість,  самокритичність,  сумлінність,  принциповість,  чуйність.

Результати тестування представлені в таблиці 2.2.

 Таблиця 2.2. 

Результати методики «Вибір» в контрольній та 

експериментальній групах

	Моральна цінність
	ЕГ, %
	КГ,%

	
	А
	Б
	В
	Г
	А
	Б
	В
	Г

	відповідальність
	15
	30
	50
	5
	20
	20
	55
	5

	Колективістська спрямованість
	20
	35
	15
	30
	25
	25
	25
	25

	Самокритичність 
	5
	30
	40
	25
	10
	30
	40
	20

	Сумлінність 
	10
	25
	30
	15
	15
	20
	35
	30

	Принциповість 
	10
	15
	20
	55
	10
	15
	15
	60

	Чуйність 
	15
	40
	40
	5
	15
	45
	40
	0

	Середній бал
	12,5
	29,2
	32,5
	21,7
	15,8
	25
	35
	23,3


Проаналізувавши результати методики можемо констатувати, що активне, позитивно стійке ставлення до такої моральної цінності, як відповідальність виявлене у 15% (3 учнів) ЕГ та 20% (4 учнів) КГ. Активне, але не достатньо стійке ставлення продемонстрували 30% ЕГ (6 дітей) та 20% КГ (4 дітей). 50% ЕГ (10 чол.) та 55% КГ (11 чол.) проявляють пасивне і недостатньо стійке ставлення до відповідальності. Негативне відношення до відповідальності виявлено у 5% (1 чол.) як ЕГ так і КГ.

Щодо такої якості як колективістська спрямованість, то були отримані наступні результати: активне, позитивно стійке ставлення у 20% (4 учнів) ЕГ та 25% (5 учнів) КГ; активне, але не достатньо стійке ставлення  у 35% ЕГ (7 дітей) та 25% КГ (5 дітей); пасивне і недостатньо стійке ставлення у 15% ЕГ (3 чол.) та 25% КГ (5 чол.); негативне відношення виявлено у 30% (6 чол.) ЕГ та 25% (5 чол.) КГ.

Самокритичність у молодших школярів проявляється наступним чином: активне, позитивно стійке ставлення у 5% (1 учень) ЕГ та 10% (2 учнів) КГ; активне, але не достатньо стійке ставлення  у 30% ЕГ (6 дітей) та 30% КГ (6 дітей); пасивне і недостатньо стійке ставлення у 40% ЕГ (8 чол.) та 40% КГ (8 чол.); негативне відношення виявлено у 25% (5 чол.) ЕГ та 20% (4 чол.) КГ.

Позитивно стійке ставлення до такої моральної цінності, як сумлінність виявлене у 10% (2 учнів) ЕГ та 15% (3 учнів) КГ. Активне, але не достатньо стійке ставлення продемонстрували 25% ЕГ (5 дітей) та 20% КГ (4 дітей). 30% ЕГ (6 чол.) та 25% КГ (5 чол.) проявляють пасивне і недостатньо стійке ставлення до відповідальності. Негативне відношення до відповідальності виявлено у 15% (3 чол.) як ЕГ та 30% (6 чол.)  КГ.

Принциповість у молодших школярів проявляється наступним чином: активне, позитивно стійке ставлення у 10% (2 учні) ЕГ та 10% (2 учнів) КГ; активне, але не достатньо стійке ставлення  у 15% ЕГ (3 дітей) та 15% КГ (3 дітей); пасивне і недостатньо стійке ставлення у 20% ЕГ (5 чол.) та 15% КГ (3 чол.); негативне відношення виявлено у 55% (11 чол.) ЕГ та 60% (12 чол.) КГ.

Щодо такої якості як чуйність, то були отримані наступні результати: активне, позитивно стійке ставлення у 15% (3 учнів) ЕГ та 15% (3 учні) КГ; активне, але не достатньо стійке ставлення  у 40% ЕГ (8 дітей) та 40% КГ (8 дітей); пасивне і недостатньо стійке ставлення у 40% ЕГ (8 чол.) та 45% КГ (9 чол.); негативне відношення виявлено у 5% (1 чол.) ЕГ, а  в КГ не виявлено.

Таким чином, можемо зробити висновок, що у молодших школярів як ЕГ так і КГ переважають активне, але не достатньо стійке та  пасивне і недостатньо стійке ставлення до досліджуваних моральних якостей, що говорить про низький рівень сформованості моральних цінностей в учнів.

Наступна методика - методика «Бесіда про школу» (за Т. О. Нєжновою) мала на меті вивчити такий критерій мотиваційно-ціннісного компоненту громадянської компетентності учнів 3-го класу, як внутрішня позиція особистості школяра. 

В результаті дослідження були отримані наступні результати (табл. 2.3).

Таблиця 2.3.

Внутрішня позиція молодших школярів
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Графічно розподіл відповідей можна зобразити наступним чином (рис. 2.1)
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Рисунок 2.1. Внутрішня позиція молодших школярів

Високий рівень орієнтації на особисті (егоїстичні) інтереси була виявлена у 55% (11 чол.) ЕГ та 60% (12 чол.) КГ. Високу орієнтацію на взаємодію і співпрацю продемонстрували  55% (3 чол.) ЕГ та 20% (4 чол.) КГ. Високий рівень маргінальної орієнтація характеризує 30% (6 чол.) ЕГ та 20% (4 чол.) КГ.

Отже, в більшості учнів внутрішня позиція не сформована. Такі діти не проявляють інтересу до школи, відвідують школу неохоче, пропускають заняття. На уроках часто займаються сторонніми справами, граються, бешкетують. Зазнають серйозних труднощів у навчальній діяльності. мають проблеми у спілкуванні з однокласниками, у взаєминах з учителем.

Отже, за результатами двох методик ми визначили рівень сформованості мотиваційно-ціннісного компоненту громадянської компетентності молодших школярів. Було з’ясовано, що в обох групах досліджуваних (ЕГ та КГ) переважає низький рівень сформованості цього компоненту.

Наступним кроком в нашому дослідженні було вивчення когнітивного компоненту громадянської компетентності учнів початкових класів. Дослідження проводилось за допомогою опитування. Були отримані наступні результати.

На запитання «Чи знаєш ти історію рідного краю?» по 75% (15 чол.) ЕГ та КГ відповіли, що трошки знають, 20% (4 чол.) ЕГ та 10% КГ дали відповідь, що не знають, 5% (1 чол.) ЕГ і 15%  (3 чол.) КГ стверджують, що знають і цікавляться історією рідного краю.

На наступне запитання більшість учнів обох груп (90% ЕГ та 95% КГ) розповіли про походження назви міста Київ, але жоден з учнів не знає походження назви свої вулиці.

30%  (6 учнів) ЕГ та 35% (7 учнів) КГ не знають, які пам’ятники є в місті, решта дітей назвали пам’ятники Тарасу Шевченку та Лесі Українці. На запитання, хто ці особи, та чим вони прославили свою країну, діти просто сказали, що це були письменники.

Жоден з учнів не дав відповідь на запитання «Яких ще видатних діячів-українців ви знаєте, чим вони прославились?».

Ніхто з учнів не дав чіткої відповіді на запитання «Що таке державний символ?». Більшість відповіді була просто перефразуванням запитання – «Це символ держави», деякі учні просто назвали один чи кілька державних символів: «Гімн», «Прапор».

Опитування показало, що 90 % (18 чол.) ЕГ та 95% (19 чол.) КГ знають всі державні символи України – Герб, Прапор, Гімн. На запитання «Які символи держави ти знаєш?» 85 % (17 чол.) ЕГ та 80% (16 чол.) КГ написали всі три державні символи: герб, прапор, гімн; 10% (2 чол.) ЕГ та 10% (2 чол.) КГ дали неповну відповідь; 5 % (1 чол.) ЕГ та 10% (2 чол.) КГ назвали народні символи (калина, верба).
Коли запропонували дітям: «Розкажіть слова Державного Гімну», то  80% (16 учнів) ЕГ та КГ змогли розказати тільки перші кілька рядків. Решта дітей розповіли слова Гімну повністю.

100% дітей виконали завдання «Намалюйте Герб та прапор України».

Дещо складнішими для респондентів виявилися завдання: «Розкажіть історію походження Герба, Прапора, Гімну», Змістовну відповідь дали 15% (3 учнів) ЕГ та 10 % (2 учнів) КГ, 50% (10 учнів) ЕГ та 60% (12 учнів) КГ мали труднощі, 35%  (7 учнів) ЕГ та 30% (6 учнів) КГ не знають історії походження символів та не виявляють інтересу до цього.

100% учнів дали відповідь, щодо правил поведінки при виконанні Гімну, піднятті Прапора тільки після підказки експериментатора.

Викликає занепокоєння той факт, що зміст і характер відповідей на запитання «Яке значення мають державні символи для країни і народу?», «Які почуття виникають у вас, коли звучить Гімн України?», «Чи турбує вас майбутнє України? Чому?» свідчать про поверховість знань майже всіх школярів. Ніхто з учнів не зміг дати більш-менш ґрунтовну відповідь. 

На запитання «Як називається основний закон України?» лише 15% (3 чол.) ЕГ та 20% (4 чол.) КГ дали правильну відповідь – Конституція України. Решта дітей або не могла дати відповідь зовсім, або називала зовсім не те.

На наступне запитання 60% (12 чол.) ЕГ та 75% (15 чол.) КГ дали правильну відповідь - День Незалежності України святкуємо 24 серпня,  решта учнів відповідала наступним чином «Під час літніх канікул», «В серпні», «Не пам’ятаю».

На запитання «Які традиційні свята відзначають в нашій країні?» 45% (9 чол.) ЕГ та 50% (10 чол.) КГ назвали релігійні та загальнонародні свята (Новий рік, Св. Миколая, Великдень, Івана Купала, Трійця(Зелена неділя)); 25% (5 чол.) ЕГ та 30% (6 чол.) КГ вказали державні свята (День Конституції, день Соборності, день козацтва, день захисника Вітчизни, День Перемоги); 20% (4 чол.) ЕГ та 10% (2 чол.) КГ назвали лише релігійні свята (Великдень, Різдво), 10% (2 чол.) ЕГ написали лише одне свято – Новий рік; та ще 10%  (2 чол.) КГ не відповіли на запитання.

Таким чином, опитування молодших школярів показало переважання низького рівня сформованості когнітивного компоненту громадянської компетентності молодших школярів: більшість учнів як ЕГ так і КГ не виявляють інтересу до історії рідного краю, до своєї Вітчизни, до їхнього минулого; не цікавляться життям прославлених українців; знання про національні й державні символи поверхові, відсутній інтерес до історії їх походження; недостатньо знають правила поведінки щодо гімну та прапора; мало розуміються на державній символіці, традиційних святах в Україні, або не знають їх взагалі; не мають уявлень про українські звичаї й традиції.

На наступному етапі констатувального експерименту ми досліджували сформованість діяльнісного компоненту громадянської компетентності молодших школярів за допомогою методу анкетування педагогів. 

Були отримані наступні результати (табл. 2.4).

Таблиця 2.4.

Сформованість діяльнісного компоненту громадянської компетентності молодших школярів

	Ставлення до праці, виконання  своїх обов’язків
	Громадянська активність

	ЕГ, %
	КГ,%
	ЕГ, %
	КГ,%

	вис
	сер
	низьк
	вис
	сер
	низьк
	вис
	сер
	низьк
	вис
	сер
	низьк

	30
	45
	25
	25
	50
	35
	25
	35
	40
	25
	30
	45


Графічно результати анкетування можна представити наступним чином (рис. 2.2).
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Рисунок 2.2. Сформованість діяльнісного компоненту громадянської компетентності молодших школярів

Аналіз відповідей педагогів на запитання анкети показав, що в учнів молодших класів переважає низький рівень сформованості діяльнісного компонента громадянської компетенції: більшість учнів мають низьку навчальну успішність; не мають бажання виконувати доручення (здійснювати трудову діяльність), виконують їх під примусом, або не виконують взагалі; не виявляють працьовитості, дисциплінованості; виконують доручення при наявності контролю з боку дорослих та однокласників; не мають бажання допомагати дорослим та одноліткам;
допускають відхилення від правил і норм поведінки; потребують додаткового контролю; не завжди виконують вимоги колективу; не бажає брати участі у громадських справах, що організовуються в колективі.

Загалом результати констатувального експерименту дають змогу зробити висновок, що в учнів початкової школи низький рівень сформованості усіх компонентів (мотиваційно-ціннісного, когнітивного та діяльнісного) громадянської компетентності, що свідчить про необхідність розробки методики формування громадянської компетентності молодших школярів на уроках «Я у світі», адже, як було показано в теоретичній частині нашої роботи, уроки «Я у світі» мають значний потенціал з розвитку громадянської компетентності учнів початкових класів.

ВИСНОВОК ДО РОЗДІЛУ 2.

З метою практичного вивчення сформованості громадянської компетентності молодших школярів нами проведено констатувальний експеримент. Констатувальний експеримент здійснювався на базі спеціалізованої школи І-ІІІ ступенів з поглибленим вивченням української мови та літератури №260 міста Києва протягом лютого 2019 року, в ньому взяли участь 40 учнів 3-го класу та 10 педагогів. Експериментальна група включала 20 дітей, відповідно контрольна група включала також 20 учнів.

Експериментальна робота реалізувалась в межах 3-х етапів: підготовчого, власне експерименту, обробки та аналізу результатів.

У структурі громадянської компетентності молодших школярів для досягнення мети констатувального експерименту було виділено наступні компоненти: когнітивний, мотиваційно-ціннісний та діяльнісний. Визначити рівень сформованості громадянської компетентності молодших школярів стало можливим завдяки використанню критеріального підходу, який надав можливість визначити та обґрунтувати критерії та рівні її сформованості.

Зміст методів, що використовувались для виявлення стану сформованості громадянської компетентності учнів початкової школи, було розроблено відповідно до обраних критеріїв та з урахуванням вікових і психологічних особливостей дітей.

За допомогою методики «Вибір» ми з’ясували, що у молодших школярів як ЕГ так і КГ переважають активне, але не достатньо стійке та  пасивне і недостатньо стійке ставлення до досліджуваних моральних якостей, що говорить про низький рівень сформованості моральних цінностей в учнів.

Наступна методика - методика «Бесіда про школу» (за Т. О. Нєжновою) мала на меті вивчити такий критерій мотиваційно-ціннісного компоненту громадянської компетентності учнів 3-го класу, як внутрішня позиція особистості школяра. Було виявлено, що в більшості учнів внутрішня позиція не сформована. Такі діти не проявляють інтересу до школи, відвідують школу неохоче, пропускають заняття. На уроках часто займаються сторонніми справами, граються, бешкетують. Зазнають серйозних труднощів у навчальній діяльності. мають проблеми у спілкуванні з однокласниками, у взаєминах з учителем.

За результатами двох методик ми визначили рівень сформованості мотиваційно-ціннісного компоненту громадянської компетентності молодших школярів. Було з’ясовано, що в обох групах досліджуваних (ЕГ та КГ) переважає низький рівень сформованості цього компоненту.

Опитування молодших школярів показало переважання низького рівня сформованості когнітивного компоненту громадянської компетентності молодших школярів: більшість учнів як ЕГ так і КГ не виявляють інтересу до історії рідного краю, до своєї Вітчизни, до їхнього минулого; не цікавляться життям прославлених українців; знання про національні й державні символи поверхові, відсутній інтерес до історії їх походження; недостатньо знають правила поведінки щодо гімну та прапора; мало розуміються на державній символіці, традиційних святах в Україні, або не знають їх взагалі; не мають уявлень про українські звичаї й традиції.

Аналіз відповідей педагогів на запитання анкети виявив, що в учнів молодших класів переважає низький рівень сформованості діяльнісного компонента громадянської компетенції.

Загалом результати констатувального експерименту дають змогу зробити висновок, що в учнів початкової школи низький рівень сформованості усіх компонентів (мотиваційно-ціннісного, когнітивного та діяльнісного) громадянської компетентності, що свідчить про необхідність розробки методики формування громадянської компетентності молодших школярів на уроках «Я у світі», адже, як було показано в теоретичній частині нашої роботи, уроки «Я у світі» мають значний потенціал з розвитку громадянської компетентності учнів початкових класів.

РОЗДІЛ 3. ПЕРЕВІРКА ЕФЕКТИВНОСТІ МЕТОДИКИ ФОРМУВАННЯ ГРОМАДЯНСЬКОЇ КОМПЕТЕНТНОСТІ МОЛОДШИХ ШКОЛЯРІВ НА УРОКАХ «Я У СВІТІ»

3.1. Методика формування громадянської компетентності молодших школярів на уроках «Я у світі»

Методика формування громадянської компетентності учнів початкової школи на уроках «Я у світі»  і являє собою складну, цілеспрямовану, динамічну систему теоретико-методологічних положень, що базуються на ідеях системного, ціннісного й діяльнісного підходів, що забезпечують формування громадянських якостей у молодшого школяра та припускають освоєння певної системи знань і вмінь та цінностей, необхідних йому для успішної соціалізації. Її ключовими компонентами є:

- загальні положення - сукупність відомостей про її призначення, правове й методичне забезпечення, межі ефективного застосування, місце в педагогічній галузі знань і теорії виховання;

- понятійний апарат - термінологічна система, що забезпечує однозначне розуміння процесу формування громадянської компетентності молодших школярів і фіксує принципову авторську позицію по ключових поняттях;

- теоретико-методологічні підстави - єдність теоретико-методологічних підходів дослідження процесу формування громадянської компетентності молодших школярів, що сприяє соціалізації школярів, у якому системний підхід - загальнонаукова основа, ціннісний - теоретико-методологічна стратегія, а діяльнісний - практико-орієнтована тактика.

- ядро - комплекс сформульованих закономірностей і відповідних їм принципів громадянського виховання молодших школярів:

- мета формування громадянської компетентності молодших школярів залежить від громадянського досвіду; принципів: цілепокладання, суб'єктності досвіду, орієнтації на громадянські цінності й ціннісні відносини;

- ефективність формування громадянської компетентності молодших школярів визначається комбінацією об'єктивних і суб'єктивних потреб у виборі різноманітних форм і методів громадянської діяльності; принципи: афіліації, варіативності у виборі засобів взаємодії суб'єктів освітнього процесу, діалогізації;

- ступінь громадянської активності молодших школярів залежить від використовуваної системи стимулювання й мотивації діяльності; 

- принципи: індивідуалізації, інтерактивного виховання й навчання, зворотного зв'язку [14].

Методика  громадянського виховання молодших школярів на уроках «Я у світі» базується на методиці викладання освітньої галузі «Суспільствознавство» Н. Вишнівської [40] та являє собою взаємозв'язок основних елементів (цілей, завдань, закономірностей і принципів, змісту, методів, засобів і досягнутих результатів) і містить у собі наступні істотні значеннєві компоненти:

 1) цільові, що визначають цілі та завдання діяльності; 

2) змістовно-діяльнісні, що характеризують концептуальну основу громадянського виховання як сукупність основних ідей, закономірності й принципи громадянського виховання молодших школярів; визначають технології, методи й основні форми громадянського виховання молодших школярів на уроках «Я у світі»; 

3) результативні, що включають критерії оцінки громадянського виховання молодших школярів на уроках «Я у світі»; моніторинг і корегування результатів роботи; відповідні організаційно-педагогічні умови реалізації діяльності по формуванню громадянської компетентності учнів початкової школи. Представлена методика характеризується  цілеспрямованістю, безперервністю, динамічністю (рис. 3.1.).




































Рисунок 3.1. Методика формування громадянської компетентності молодших школярів на уроках «Я у світі»

Методика формування громадянської компетентності молодших школярі побудована на основі аналізу підручників  для 3-го класу з предмету «Я у світі» 

Об’єктами інтеграції там виступають способи дослідження: моделювання, спостереження, проектування. Виклад програмного матеріалу здійснюється дедуктивним методом, у програмі передбачено узагальнення вивченого. Об’єктом вивчення виступають способи побудови цілісної картини світу, способи здобуття знань про суспільство.

Зміст програми передбачає на першому етапі роботу з чуттєво багатим матеріалом, що розширює досвід відчуттів; на наступному етапі створення первісної картини світу (від абстрактних понять). У процесі вивчення курсу учнями засвоюється низка понять, що передбачені освітнім стандартом. Основною навчальною задачею виступає відкриття експерименту як способу перевірки гіпотези.

У процесі навчання виступають пріоритетними такі методи:  рішення навчальних задач, моделювання,  проектування, дискусії, ігрові ситуації для випробування соціальних ролей,  дослід, експеримент, конференції, соціально-екологічні акції. Основні форми навчання: колективні та групові.

Методика формування громадянської компетентності молодших школярів на уроках «Я у світі» в 3 класі передбачає використання технологій проблемного та проектного навчання.

Проблемне навчання – це навчально-пізнавальна діяльність учнів із засвоєння знань і способів діяльності на основі створення й розв’язання проблемних ситуацій. Суть методу полягає в наближенні учнів до самостійного розв’язання проблеми. Школярам пропонується проблемне питання. Учитель будує процес пізнання так, що відповідь діти знаходять лише шляхом розв’язання проміжних задач, виконання відповідних дослідів, практичних робіт.

Урок «Я у світі» в початковій школі – це ідеальний матеріал для створення проблемних ситуацій. Саме на цих уроках у дітей виникає дуже багато питань: «Чому?», «Як?», «Звідки?». Вчитель разом з дітьми може розв’язувати проблемні ситуації різними можливими шляхами через:

· проблемне викладання знань учителем;

· організацію частково-пошукової діяльності;

· організацію дослідницької діяльності шляхом спостереження учнів у природі чи за результатами самостійного досліду.

Сучасна теорія дослідницького навчання виокремлює три рівні практичної реалізації методу проблемного навчання: 

1. Учмтель формулює проблему та окреслює стратегію й тактику її рохв’язання. 

2. Педагог формулює проблему, а учнь самостійно шукає метод її розв’язання (на цьому рівні може використовуватись колективний пошук). 

3. Учні самостійно здійснюють постановку проблеми, пошук методів її дослідження та розробку рішення.

О.Савенков розробив систему поетапного залучення молодших школярів до дослідної громадськознавчої діяльності, враховуючи психологічні особливості цього віку. Так, всі дослідження виконуються за ним алгоритмом: 

1.Проблема, 

2. Гіпотеза, 

3. Дослідження, 

4. Рішення. 

Цікавою є ігрова методика проведення досліджень молодшими школярами, яка складається з кількох етапів. 

Підготовка (виготовлення карток для організацій самостійних досліджень) 

Проведення тренувального заняття. На тренувальному занятті педагог демонструє поетапність виконання дослідження: вибір теми (проблема), постановка запитань (гіпотеза), проведення дослідження, підбиття підсумків (рішення). 

Постановка проблеми 

Збір матеріалу ( використовують алгортм, картки) 

Доповідь. 

Обговорення доповіді. 

Після ознайомлення дітей із загальною схемою досліджень, переходимо до самостійних досліджень.
Різновидом проблемної технології формування громадянської компетентності на уроках «Я у світі» є використання ТРВЗ-комплексу, що складається з двох систем вправ: на розвиток мислення, на розвиток уяви. Особливості комплексу полягають у тому, що навчальний матеріал перебудовується у систему проблемних задач (таких, що містять протиріччя), 

Проблемні задачі мають такі характеристики: 

1. В умові немає відповіді на поставлене питання

2. В умові недостатньо вихідних даних для розв'язання завдання. У підручнику й інших посібниках складно знайти готові відповіді.

3. Умова завдання не пропонує способів його рішення, розрахована на те, щоб учні самостійно здогадалися, вибрали розумові стратегії.

4. Відповідь носить творчий, індивідуальний характер. Для її перевірки можна скласти тільки зразкові вимоги до змісту й оцінити оригінальність способу розв'язання.

Вирішення проблеми проходить 6 етапів: 

1. Пошук. 

2. Цілепокладання, організація. 

3. Мозкова атака, прогнозування. 

4. Реалізація мети. 

5. Аналіз, рефлексія. 

6. Післядія. 

Виділяється декілька типів проблемних задач, які доцільно застосувати під час формування громадянської компетентності на уроках «Я у світі»: 

• винахідницька задача (така, що містить протиріччя); 

• дослідницька задача (така, що вимагає пошуку причин явища); 

• конструкторська (спрямована на побудову моделі конструкції за певним завданням); 

• прогнозна (вимагає аналізу позитивних та негативних наслідків відомих явищ та рішень); 

• задача з умовою, що добудовується;

• Створення проблемної ситуації на основі домашніх завдань. Такі завдання дозволяють поставити навчальні проблеми на уроці, до яких учні підійшли самостійно. По характеру ці завдання можуть бути різні: попереднє домашнє завдання, виконання практичних дій, спостережень.

Один із найбільш поширених методів у ТРВЗ-технології є метод мозкової атаки, що вперше запропонований А. Осборном. 

Цей метод схожий на бесіду, але має суттєві відмінності: метод мозкової атаки необхідний тоді, коли обговорюється ситуація, із якої на перший погляд немає виходу. 

Етапи проведення мозкової атаки на уроці

Підготовка до проведення мозкового штурму. Для початку потрібно визначитися з темою й метою уроку, конкретизувати навчальне завдання. Потім планується загальний план заняття, час, що приділяється на кожний з етапів. Важливо підібрати низку питань для розминки, і розробити критерії оцінки й вибору "кращої" пропозиції.

При одному з варіантів організації роботи на уроці, клас розділяється на 2 групи. Одні діти висувають ідеї та припущення - створюють банк ідей. Другі займаються аналізом. Відповідно, групи працюють по черзі.

Можлива й інша форма організації мозкового штурму, коли всі учні беруть участь у процесі одночасно, виступаючи спочатку в ролі генераторів ідей, потім - у ролі критиків.

Створення банку ідей. Зразковий час проведення 10 - 15 хвилин. На цьому етапі відбувається наробіток можливих рішень. Чим їх більше, тим краще. Важливо, щоб учні не боялися висловлювати свої думки, навіть якщо вони видадуться неймовірними, фантастичними. Критика й коментування не допускаються. Усі пропозиції фіксуються вчителем на дошці. Діти повинні знати, що кожний з них може й повинен внести свій внесок у створення банку ідей.

Аналіз ідей. Він забирає основний час уроку. Відбувається колективне обговорення, аналіз і критика всіх пропозицій. Бажано в кожній ідеї знайти щось позитивне, значиме, і розглянути можливість її застосування в інших умовах. Можливо, для цього потрібно буде її трохи підкоректувати, удосконалити.

Обробка результатів. Даний етап можна провести на окремому уроці. Із усіх запропонованих і розглянутих ідей вибирається сама цікава й практична. Результати обговорення обов’язково реалізуються у продуктивній діяльності: створення казки, малювання, колаж.

Мозкова атака є ефективною за умови дотримання таких правил: працювати доцільно з невеликою підгрупою (2-7 дітей); усе висловлене можна комбінувати як завгодно; завершити дискусію необхідно її підсумком, тобто визначенням найцікавішої ідеї.

Метод аналогії (синектика) передбачає порівняння властивостей різних об’єктів за аналогією. У роботі з дітьми використовується 4 основних типи аналогій: 

1. Пряма аналогія - пошук схожих явищ, процесів в інших галузях дійсності. Наприклад, у сюжетно-рольових іграх використовуються предмети-замісники. Можна дослідити, які об’єкти природного світу лягли в основу створення деяких об’єктів: гелікоптер - бабка, душ - дощ тощо. 

2. Особистісна аналогія (емпатія) спрямована на те, щоб відпрацьовувати способи поведінки дитини в певних ситуаціях (побутових, казкових тощо). 

3. Фантастична аналогія має в основі типові прийоми фантазування: збільшення, зменшення, прискорення, уповільнення. 

4. Символічна аналогія пов’язана зі створенням образних аналогій (небесний князь, цар морів тощо).

У розробці етапів упровадження творчого проектування звернемося до динаміки становлення спільної діяльності, що описана В.Панюшкіним. Він визначає дві фази в розвитку цього процесу (таблиця 3.1).

Таблиця 3.1.

Схема динаміки становлення спільної діяльності вчителі й учнів 

(за В. Панюшкіним)
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І.Зимня наголошує на існуванні ще однієї, третьої фази: партнерства у вдосконаленні способів засвоєння діяльності. 

Згідно цієї структури, на першому етапі виконуються колективні (колективно-групові), потім групові (кооперативні) проекти, в яких можливий розподіл обов’язків, але всі працюють на загальний результат. На подальших етапах здійснюється перехід до індивідуальних форм роботи (самостійний вибір теми, планування, виконання, презентація результатів). Останній етап пов’язаний зі створенням макропроектів із розподілом праці. До здійснення шкільних та міських проектів можна залучати учнів уже з третього-четвертого класу початкової школи. 

 Урахування основних теоретичних положень та досвіду вчителів-практиків, дало змогу виділити такі структурні одиниці у виконанні творчого макропроекту: 

1. Підготовчий етап, що складається з таких частин:

 а) вибір теми (на початкових етапах - за пропозицією вчителя, пізніше - сумісно з дітьми) та розкриття її змісту, надання необхідного мінімуму інформації; 

б) постановка мети, визначення етапів роботи; 

в) розподіл завдань, ролей; 

г) постановка «найближчої» мети для кожної групи або індивідуального учасника; 

д) мотивація виконання проекту; 

е) надання необхідної інформації. 

2. Дослідно-творчий етап, що складається з таких частин: пошукова або творча робота, що включає добір інформації та її перетворення; досліди та творчі ігри; забезпечення проміжного контролю та надання допомоги, оформлення результатів. 

3. Заключний етап поділяється на такі складові: презентація результатів; самооцінка.

На перших етапах проектування виконуються мікропроекти. Наприклад, можна запропонувати для виконання природознавчий макропроект - створення енциклопедії «Світ навколо мене‖, що складається із серії мікропроектів. Першим мікропроектом у цій серії є створення моделі планети Земля, дидактична мета якого полягає у формуванні цілісного уявлення про навколишній світ; уміння розрізняти поняття « жива нежива природа». У межах цього проекту учні моделюють східну півкулю планети з нанесенням основних географічних об’єктів, а також зображенням об’єктів живої та неживої природи. У процесі дослідно-творчої діяльності зі створення цього проекту використовуються елементи розподілу обов’язків між учасниками проекту. На II етапі вчитель пропонує на кожному уроці з предмета «Я і Україна» створювати окремі сторінки енциклопедії, що потім були систематизовані в один загальний довідник. Отже, на кожному уроці діти виконували певний вид роботи, запропонований учителем. 

Перед створенням проекту, на підготовчому етапі проводиться певна робота, що виконує функцію стимульного матеріалу. На II етапі дослідження виконуються у групах, але склад груп варіюється. 

У дидактико-методичній систематизації навчального матеріалу особливо важливе значення надається зв’язку його з життям, організації самостійної та пошукової діяльності учнів, що дає можливість розвивати навички дослідницької роботи. А ми знаємо, що результатом дослідницької діяльності і є проектна діяльність.

З метою формування патріотичної вихованості молодших школярів у процесі вивчення предмету «Я у світі» пропонуємо проведення таких проектів: навчально-інформаційних («Моя Батьківщина – Україна», «Славетні українці» та ін.); дослідницьких проектів («Державна символіка»; «Історія мого міста»; «Традиції моєї родини»; «Визначні люди моєї Батьківщини»; «Україна на карті світу. Найближчі сусіди»), які спрямовані на осмислювання учнями історії та культури рідного краю; практико-орієнтованих проектів («Сімейні свята», «Державні свята», «Мій родовід», «Оберіг моєї родини», «Символи моєї Батьківщини» та ін.). Дані проекти сприяють формуванню у дітей громадянсько-активних, соціально значущих якостей, пов’язаних із захистом інтересів своєї родини, рідного краю, народу та Батьківщини, з метою реалізації особистісного потенціалу на благо української держави. (В додатку Е наведено міні-проекти з громадянського виховання на уроках «Я у світі» в 3 класі).

Важливим засобом формування громадянської компетентності молодших школярів на уроках «Я у світі» є використання інтерактивних технологій. У побудові класифікації інтерактивних методів навчання «Я у Світі» скористаємося класифікацією інтерактивних технологій О.Пометун і Л.Пироженко, які виокремлюють: 

1. технології кооперативного навчання (навчання відбувається в робочих групах); 

2. технології колективно-групового навчання (фронтальні форми роботи) 

3. технології ситуативного моделювання (симуляції або Імітаційні ігри); 

4. технології опрацювання дискусійних питань (тобто форми організації та проведення дискусій).

У межах технології кооперативного навчання автори розглядають такі методи: робота в парах, ротаційні трійки, карусель, акваріум.

До технології колективно-групового навчання відносять методи – обговорення проблеми в загальному колі (полілоги), мікрофон, незакінчені речення, мозковий штурм, аналіз ситуації. Броунівський рух.

Технології ситуативного моделювання передбачають симуляції, імітаційні ігри.

З метою опрацювання дискусійних питань використовують методи ПРЕС, «займи позицію», «неперервна шкала думок», дебати тощо.

Отже, в методиці  формування громадянської компетентності молодших школярів в процесі вивчення предмету «Я у світі» окреслено провідні технології, методи та види діяльності. Їх зміст спрямований на формування особистості кожного учня, передбачає: включення молодших школярів в активну пізнавальну діяльність; використання практичних методів навчання, які створюють в процесі навчання умови, за яких учень стає суб’єктом соціальної практики; використання набутих школярами знань про способи громадянської активності у знайомих, змінених та нових педагогічних ситуаціях, що матиме вплив на формування та розширення досвіду індивідуальної творчої діяльності; створення умов для самовираження, організації комунікативного спілкування; застосування в навчальному процесі елементів дискусії, що є ефективними засобами розвитку особистості, її громадянських якостей.

3.2. Оцінка ефективності методики формування громадянської компетентності молодших школярів на уроках «Я у світі»

На контрольному етапі дослідження ми перевірили ефективність методики формування громадянської компетентності молодших школярів на уроках «Я у світі».

Досягнення мети досягалось через діагностику наступних компонентів громадянської компетентності молодших школярів: когнітивного, мотиваційно-ціннісного, діяльнісного. Для діагностики були використані ті ж методи дослідження, що і на констатувальному етапі дослідно-експериментальної роботи.

За допомогою методики «Вибір» вивчалася сформованість суспільно значущих цінностей, пов'язаних з такими моральними якостями, як відповідальність, колективістська спрямованість,  самокритичність,  сумлінність,  принциповість,  чуйність.

Порівняльні результати тестування представлені в таблиці 3.1.

Таблиця 3.1. 

Порівняльні результати методики «Вибір» в контрольній та експериментальній групах

	
	Моральна цінність
	Відповідальність 
	Колективістська спрямованість
	Самокритичність
	Сумлінність
	Принциповість
	Чуйність
	Середній бал

	Констатувальний експеримент
	ЕГ, %
	А
	15
	20
	5
	10
	10
	15
	12,5

	
	
	Б
	30
	35
	30
	25
	15
	40
	29,2

	
	
	В
	50
	15
	40
	30
	20
	40
	32,5

	
	
	Г
	5
	30
	25
	15
	55
	5
	21,7

	
	КГ,%
	А
	20
	25
	10
	15
	10
	15
	15,8

	
	
	Б
	20
	25
	30
	20
	15
	45
	25

	
	
	В
	55
	25
	40
	35
	15
	40
	35

	
	
	Г
	5
	25
	20
	30
	60
	0
	23,3

	Контрольний експеримент
	ЕГ, %
	А
	40
	60
	35
	65
	45
	80
	54,17

	
	
	Б
	40
	35
	50
	25
	25
	20
	32,5

	
	
	В
	20
	5
	15
	10
	30
	0
	13,3

	
	
	Г
	0
	0
	0
	0
	0
	0
	0

	
	КГ,%
	А
	20
	25
	10
	15
	10
	15
	15,8

	
	
	Б
	20
	25
	30
	20
	15
	45
	25

	
	
	В
	55
	25
	40
	35
	15
	40
	35

	
	
	Г
	5
	25
	20
	30
	60
	0
	23,3


Проаналізувавши результати методики, можемо зробити висновок, що у молодших школярів як КГ рівень сформованості суспільно значущих цінностей, пов'язаних з такими моральними якостями, як відповідальність, колективістська спрямованість,  самокритичність,  сумлінність,  принциповість,  чуйність за лишився без змін.

Порівняння результатів діагностики в ЕГ представлене  на рис. 3.2.
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Рисунок 3.2. Порівняння результатів сформованості суспільно значущих цінностей в ЕГ

Таким чином, можемо констатувати, що в ЕГ кількість учнів з високим та середнім рівнями сформованості суспільно значущих цінностей значно зросли, а кількість учнів з низьким рівнем сформованості цієї якості – зменшилась.

Наступна методика - методика «Бесіда про школу» (за Т. О. Нєжновою) мала на меті вивчити такий критерій мотиваційно-ціннісного компоненту громадянської компетентності учнів 3-го класу, як внутрішня позиція особистості школяра. Порівняння результатів констатувального та контрольного експериментів представлені в  (табл. 3.2).

Таблиця 3.2.

Внутрішня  позиція молодших школярів

	Соціальна позиція
	констатувальний
	контрольний

	
	ЕГ, %
	КГ,%
	ЕГ, %
	КГ,%

	
	вис
	сер 
	низьк
	вис
	сер 
	низьк
	вис
	сер 
	низьк
	вис
	сер 
	низьк

	Орієнтація на особисті (егоїстичні) інтереси
	55
	30
	15
	60
	30
	10
	5
	35
	60
	60
	30
	10

	Орієнтація на взаємодію і співпрацю
	15
	25
	60
	20
	55
	25
	65
	30
	5
	20
	55
	25

	Маргінальна орієнтація 
	30
	45
	25
	20
	40
	40
	0
	10
	80
	20
	40
	40


В КГ показники не змінилися. На рис. 3.3. представлено динаміку формування  внутрішньої позиції молодших школярів в ЕГ.
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Рисунок 3.3. Динаміка сформованості внутрішньої позиції молодших школярів в ЕГ

Таким чином, можемо зробити висновок, що на контрольному етапі у молодших школярів ЕГ переважає сформована внутрішня позиція: навчальна орієнтація дитини та позитивне ставлення до школи. Такі діти мають пізнавальний мотив, прагнуть найуспішніше виконувати вимоги, що висуває школа. Учні чітко дотримуються всіх указівок учителя, сумлінні й відповідальні, засмучуються через незадовільні оцінки.

Отже, за результатами двох методик ми визначили динаміку рівня сформованості мотиваційно-ціннісного компоненту громадянської компетентності молодших школярів. Було з’ясовано, що в КГ цей рівень залишився без змін, в той час як в ЕГ після проведення формувального експерименту став переважати високий рівень сформованості мотиваційно-ціннісного компоненту сформованості громадянської компетентності..

Наступним кроком в нашому дослідженні було вивчення когнітивного компоненту громадянської компетентності учнів початкових класів. Дослідження проводилось за допомогою опитування. 
Опитування молодших школярів показало, що в КГ без змін залишилося  переважання низького рівня сформованості когнітивного компоненту громадянської компетентності молодших школярів: більшість учнів КГ не виявляють інтересу до історії рідного краю, до своєї Вітчизни, до їхнього минулого; не цікавляться життям прославлених українців; знання про національні й державні символи поверхові, відсутній інтерес до історії їх походження; недостатньо знають правила поведінки щодо гімну та прапора; мало розуміються на державній символіці, традиційних святах в Україні, або не знають їх взагалі; не мають уявлень про українські звичаї й традиції.

В той же час в ЕГ на контрольному етапі переважає високий рівень сформованості когнітивного компоненту громадянської компетентності: більшість учнів ЕГ знає та шанує національні державні символи, виявляє інтерес до історії їх походження, розуміє їхнє значення для країни й народу, знає й виконує правила поведінки щодо гімну та прапора, перераховує багато державних та народних свят, що відзначаються в Україні; має уявлення про українські звичаї й традиції.

На наступному етапі констатувального експерименту ми досліджували сформованість діяльнісного компоненту громадянської компетентності молодших школярів за допомогою методу анкетування педагогів. 

Були отримані наступні результати (табл. 3.3).

Таблиця 3.3

Порівняльні результати сформованості діяльнісного компоненту громадянської компетентності молодших школярів

	
	Ставлення до праці, виконання  своїх обов’язків
	Громадянська активність

	констатувальний
	ЕГ, %
	КГ,%
	ЕГ, %
	КГ,%

	
	вис
	сер
	низьк
	вис
	сер
	низьк
	вис
	сер
	низьк
	вис
	сер
	низьк

	
	30
	45
	25
	25
	50
	35
	25
	35
	40
	25
	30
	45

	контрольний
	вис
	сер
	низьк
	вис
	сер
	низьк
	вис
	сер
	низьк
	вис
	сер
	низьк

	
	75
	20
	5
	25
	50
	35
	65
	35
	10
	25
	30
	45


Як бачимо з таблиці результати сформованості діяльнісного компоненту громадянської компетентності молодших школярів в КГ залишились без змін: переважає низький рівень сформованості діяльнісного компонента громадянської компетенції: більшість учнів мають низьку навчальну успішність; не мають бажання виконувати доручення (здійснювати трудову діяльність), виконують їх під примусом, або не виконують взагалі; не виявляють працьовитості, дисциплінованості; виконують доручення при наявності контролю з боку дорослих та однокласників; не мають бажання допомагати дорослим та одноліткам; допускають відхилення від правил і норм поведінки; потребують додаткового контролю; не завжди виконують вимоги колективу; не бажає брати участі у громадських справах, що організовуються в колективі.

Динаміку сформованості діяльнісного компоненту громадянської компетентності молодших школярів в ЕГ можна представити наступним чином (рис. 3.4).
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Рисунок 3.4 Динаміка сформованості діяльнісного компоненту громадянської компетентності молодших школярів ЕГ на контрольному етапі

З діаграми ми бачимо, що в учнів ЕГ на контрольному етапі дослідження переважає високий рівень сформованість діяльнісного компоненту громадянської компетентності: учні виявляють ініціативу та самостійність у боротьбі з порушниками дисципліни, виконують вимоги колективу, дотримуються правил та норм поведінки, вимагають того ж від інших, Розуміють відповідальність за свої вчинки. Покращились показники навчальної успішності, учні із задоволенням виконують доручення, трудові обов’язки в класі, проявляють власну ініціативу та бажання отримати доручення, завжди виконують домашні завдання, виявляють працьовитість, дисциплінованість, увагу до своїх обов’язків, виявляють бажання допомагати дорослим та одноліткам.

Таким чином, на контрольному етапі дослідження ми з’ясували, що в ЕГ, де запроваджувалась методика формування громадянської компетентності на уроках «Я у світі» значно зросли показники сформованості усіх компонентів громадянської компетентності молодших школярів. 

Отже, результати дослідження дають змогу зробити висновок про ефективність методики  формування  громадянської компетентності молодших школярів на уроках «Я у світі».

ВИСНОВОК ДО РОЗДІЛУ 3.

Методика формування громадянської компетентності учнів початкової школи на уроках «Я у світі» і являє собою складну, цілеспрямовану, динамічну систему теоретико-методологічних положень, що базуються на ідеях системного, ціннісного й діяльнісного підходів, що забезпечують формування громадянських якостей у молодшого школяра та припускають освоєння певної системи знань і вмінь та цінностей, необхідних йому для успішної соціалізації.

Методика  громадянського виховання молодших школярів на уроках «Я у світі» базується на методиці викладання освітньої галузі «Суспільствознавство» Н. Вишнівської [40] та являє собою взаємозв'язок основних елементів (цілей, завдань, закономірностей і принципів, змісту, методів, засобів і досягнутих результатів) та являє собою взаємозв'язок основних елементів (цілей, завдань, закономірностей і принципів, змісту, методів, засобів і досягнутих результатів) і містить у собі наступні істотні значеннєві компоненти: цільові, змістовно-діяльнісні,  результативні.
Методика формування громадянської компетентності молодших школярі побудована на основі аналізу підручників  для 3-го класу з предмету «Я у світі». 

Об’єктами інтеграції виступають способи дослідження: моделювання, спостереження, проектування. Викладення матеріалу відбувається дедуктивно, програма передбачає узагальнення матеріалу. Об’єктом вивчення виступають способи побудови цілісної картини світу, способи здобуття знань про суспільство.

На контрольному етапі дослідження ми перевірили ефективність методики формування громадянської компетентності молодших школярів на уроках «Я у світі».

Досягнення мети досягалось через діагностику наступних компонентів громадянської компетентності молодших школярів: когнітивного, мотиваційно-ціннісного, діяльнісного. Для діагностики були використані ті ж методи дослідження, що і на констатувальному етапі дослідно-експериментальної роботи.

На контрольному етапі дослідження ми з’ясували, що в ЕГ, де запроваджувалась методика формування громадянської компетентності на уроках «Я у світі» значно зросли показники сформованості усіх компонентів громадянської компетентності молодших школярів. 

Отже, результати дослідження дають змогу зробити висновок про ефективність методики  формування  громадянської компетентності молодших школярів на уроках «Я у світі».

ЗАГАЛЬНІ ВИСНОВКИ

Магістерська робота мала на меті теоретичне обґрунтування та практичну реалізацію методики формування громадянської компетентності у молодших школярів на уроках «Я у світі».

За першим завданням  на основі аналізу наукової літератури було з’ясовано теоретико-методичні засади формування громадянської компетентності молодших школярів.
1. Було узагальнено поняття громадянської компетентності. Громадянська компетентність – це особистісна властивість, яка відтворює рівень кваліфікованості (здатності, підготовленості), ерудованості та конгруентної вправності особистості у здійсненні громадського і суспільного життя, навіть у непрофесійних сферах, згідно правових і моральних норм сучасного людині громадянського суспільства. Дана категорія суспільного життя має свої специфічні форми (громадянська активність, громадянська позиція, патріотичне спрямування особистості, загальна вихованість) та прояви у найбільш значимих сферах життя - правовій, моральній, екологічній, економічній діяльності, національній самосвідомості. Критеріально та змістовно-психологічно вона забезпечується особистісною самовизначеністю, суспільно-пізнавальною зрілістю особистості сприймати предметний світ і світ суспільних явищ, нормативно-регулятивною узгодженістю й поведінковими її спрямуваннями, діяльнісними диспозиціями.

2. У результаті теоретичного аналізу наукових джерел ми з’ясували, що процес формування громадянської компетентності в початковій школі передбачає усвідомлення психолого-педагогічних особливостей молодших школярів. Це обумовлено тим, що на цьому віковому етапі в процесі виховання вибудовується основа, яка деякою мірою передбачає подальше становлення особистості як громадянина: закладається фундамент моральної поведінки дитини, починає формуватись громадянська спрямованість особистості, активно відбувається засвоєння морально-етичних правил поведінки.

3. Основним завданням формування громадянської компетентності молодших школярів – розширення кругозору учнів, розвиток їх активності, творчості й уяви, формування в них елементарних уявлень про суспільство. У молодших школярів необхідно сформувати уявлення про людину як про головну цінність суспільства, дати їм початкові відомості про роль права в житті людей, права людини й дитини. Важливу роль відіграє формування понять про свою «малу Батьківщину» (рідне місто, селище, село, вулиця, школа), родину, свій родовід, а також навчання молодших школярів первинним навичкам навчальної діяльності, толерантного співіснування (відносини з однокласниками, дорослими, культура спілкування і т.д.), прийняттю рішень. 

За другим завданням було обґрунтовано можливості уроків «Я у світі» у формуванні громадянської компетентності молодших школярів. 

1. Ми з’ясували, що реалізація завдань предмету «Я у світі» сприяє формуванню у молодших школярів ряду ключових компетентностей, серед яких виділяють і громадянську.

2. Аналіз навчальної програми з курсу «Я у світі» переконує в тому, що громадянська компетентність буде формуватися у молодших школярів при вивченні таких розділів: «Я – людина», «Я та інші», «Я – українець», «Я – європеєць».

3. На уроках «Я у світі» засоби й методи та умови формування громадянської компетентності виступають синтезом традиційних ті інноваційних засобів і методів формування громадянськості, підходів сучасних дослідників до формування компетентності, а також загальних підходів до формування ключових компетентностей. 

4. Аналіз наукових джерел дав змогу виділити наступні педагогічні умови формування громадянської компетентності молодщих школярів на уроках «Я у світі»: 

- Наповнення національно-патріотичним змістом освітнього процесу школи І ступеня

- Забезпечення взаємозв’язку школи і сім’ї щодо здійснення патріотичного виховання молодших школярів

- Забезпечення патріотичної спрямованості позакласної виховної роботи з молодшими школярами.

- Поетапне формування патріотичної вихованості молодших школярів

- Впровадження в освітній процес початкової школи інноваційних технологій з метою створення можливості для формування в учнів громадянсько-активних якостей та соціально значущої поведінки.

За третім завданням з метою практичного вивчення сформованості громадянської компетентності молодших школярів нами проведено констатувальний експеримент. 

1. Констатувальний експеримент здійснювався на базі спеціалізованої школи І-ІІІ ступенів з поглибленим вивченням української мови та літератури №260 міста Києва протягом лютого 2019 року, в ньому взяли участь 40 учнів 3-го класу та 10 педагогів. Експериментальна група включала 20 дітей, відповідно контрольна група включала також 20 учнів.

Експериментальна робота реалізувалась в межах 
3-х етапів: підготовчого, власне експерименту, обробки та аналізу результатів.
2. У структурі громадянської компетентності молодших школярів для досягнення мети констатувального експерименту було виділено наступні компоненти: когнітивний, мотиваційно-ціннісний та діяльнісний. Визначити рівень сформованості громадянської компетентності молодших школярів стало можливим завдяки використанню критеріального підходу, який надав можливість визначити та обґрунтувати критерії та рівні її сформованості.

3. Зміст методів, що використовувались для виявлення стану сформованості громадянської компетентності учнів початкової школи, було розроблено відповідно до обраних критеріїв та з урахуванням вікових і психологічних особливостей дітей.

4. За допомогою методики «Вибір» ми з’ясували, що у молодших школярів як ЕГ так і КГ переважають активне, але не достатньо стійке та  пасивне і недостатньо стійке ставлення до досліджуваних моральних якостей, що говорить про низький рівень сформованості моральних цінностей в учнів.

5. Наступна методика - методика «Бесіда про школу» (за Т. О. Нєжновою) мала на меті вивчити такий критерій мотиваційно-ціннісного компоненту громадянської компетентності учнів 3-го класу, як внутрішня позиція особистості школяра. Було виявлено, що в більшості учнів внутрішня позиція не сформована. Такі діти не проявляють інтересу до школи, відвідують школу неохоче, пропускають заняття. На уроках часто займаються сторонніми справами, граються, бешкетують. Зазнають серйозних труднощів у навчальній діяльності. мають проблеми у спілкуванні з однокласниками, у взаєминах з учителем.

6. За результатами двох методик ми визначили рівень сформованості мотиваційно-ціннісного компоненту громадянської компетентності молодших школярів. Було з’ясовано, що в обох групах досліджуваних (ЕГ та КГ) переважає низький рівень сформованості цього компоненту.

7. Опитування молодших школярів показало переважання низького рівня сформованості когнітивного компоненту громадянської компетентності молодших школярів: більшість учнів як ЕГ так і КГ не виявляють інтересу до історії рідного краю, до своєї Вітчизни, до їхнього минулого; не цікавляться життям прославлених українців; знання про національні й державні символи поверхові, відсутній інтерес до історії їх походження; недостатньо знають правила поведінки щодо гімну та прапора; мало розуміються на державній символіці, традиційних святах в Україні, або не знають їх взагалі; не мають уявлень про українські звичаї й традиції.

8. Аналіз відповідей педагогів на запитання анкети виявив, що в учнів молодших класів переважає низький рівень сформованості діяльнісного компонента громадянської компетенції.

9. Загалом результати констатувального експерименту дають змогу зробити висновок, що в учнів початкової школи низький рівень сформованості усіх компонентів (мотиваційно-ціннісного, когнітивного та діяльнісного) громадянської компетентності, що свідчить про необхідність розробки методики формування громадянської компетентності молодших школярів на уроках «Я у світі», адже, як було показано в теоретичній частині нашої роботи, уроки «Я у світі» мають значний потенціал з розвитку громадянської компетентності учнів початкових класів.

За четвертим завданням було апробовано методику формування громадянської компетентності молодших школярів на уроках «Я у світі».

1. Методика  громадянського виховання молодших школярів на уроках «Я у світі» базується на методиці викладання освітньої галузі «Суспільствознавство» Н. Вишнівської  та являє собою взаємозв'язок основних елементів (цілей, завдань, закономірностей і принципів, змісту, методів, засобів і досягнутих результатів) та являє собою взаємозв'язок основних елементів (цілей, завдань, закономірностей і принципів, змісту, методів, засобів і досягнутих результатів) і містить у собі наступні істотні значеннєві компоненти: цільові, змістовно-діяльнісні,  результативні.
2. Методика  громадянського виховання молодших школярів на уроках «Я у світі» являє собою взаємозв'язок основних елементів (цілей, завдань, закономірностей і принципів, змісту, методів, засобів і досягнутих результатів) і містить у собі наступні істотні значеннєві компоненти: цільові, змістовно-діяльнісні,  результативні.
3. Методика формування громадянської компетентності молодших школярі побудована на основі аналізу підручників  для 3-го класу з предмету «Я у світі» 

4. Об’єктами інтеграції там виступають способи дослідження: моделювання, спостереження, проектування. Викладення матеріалу відбувається дедуктивно, програма передбачає узагальнення матеріалу. Об’єктом вивчення виступають способи побудови цілісної картини світу, способи здобуття знань про суспільство.

За п’ятим завданням ми перевіряли ефективність методики  методики формування громадянської компетентності молодших школярів на уроках «Я у світі».

1. Досягнення мети досягалось через діагностику наступних компонентів громадянської компетентності молодших школярів: когнітивного, мотиваційно-ціннісного, діяльнісного. Для діагностики були використані ті ж методи дослідження, що і на констатувальному етапі дослідно-експериментальної роботи.

2. На контрольному етапі дослідження ми з’ясували, що в ЕГ, де запроваджувалась методика формування громадянської компетентності на уроках «Я у світі» значно зросли показники сформованості усіх компонентів громадянської компетентності молодших школярів. 

3. Отже, результати дослідження дають змогу зробити висновок про ефективність методики  формування  громадянської компетентності молодших школярів на уроках «Я у світі», що базується на методиці викладання освітньої галузі «Суспільствознавство» Н. Вишнівської.

СПИСОК ВИКОРИСТАНИХ ДЖЕРЕЛ

1. Gallagher J. Muticulturalism at a crossroads. The education diges. 1998. Vol. 63, №8. P. 23–28.

2. Walker D. A. The IEA Six-Subject Survey: An Empirical Study of Education in Twenty-One Countries. N. Y., 1976. 312 p.

3. Айзенбарт М. Сутність понять «компетентність» і «компетенція» в сучасній науковій парадигмі. Молодь і ринок.  2017. № 3. С. 88-92.

4. Андреев А. В. Знания и компетенции. Высшее образование в России.  2005.  № 2. С. 3 — 11.

5. Афанасьев, А.Ф. Мысли о воспитании. Антология педагогической мысли в России в первой половине XIX века. П.А. Лебедев.  М.: Педагогика, 2015. С. 394- 402.

6. Бібік Н. М. «Я у світі»: зміст і методичні підходи реалізації. Методичний коментар до навчальних програм для 1-4 класів: Дайджест( укл. О. В. Онопрієнко).  Донецьк, 2012. С. 84-90.

7. Бібік Н. Я у світі. 3 клас: підруч. для загальноосвіт. навч. закл. Х.: Вид.група «Основа», 2013. 166 с.

8. Болотов, В. А. Компетентностная модель: от идеи к образовательной программе. Педагогика. 2003. № 10. С. 8—14.

9. Борець Ю.В. Психологічні особливості громадянської компетентності майбутніх фахівців соціономічного профілю. Дисертація на здобуття наукового ступеня кандидата психологічних наук за спеціальністю 19.00.05 – соціальна психологія; психологія соціальної роботи. Інститут психології імені Г.С.Костюка НАПН України.  Київ, 2016. 239 с.

10. Буянский, Д. Гражданская компетентность как цель образования. Начальная школа + До и После. 2008. № 10.  С.1-4.

11. Вачевський М. Сутність компетенцій у навчальному процесі та компетентнісний підхід у професійній освіті. Молодь і ринок.  2012. № 8.  С. 25-32

12. Ващенко Г. Виховний ідеал. Полтава: Полтавський вісник, 1994. С. 174-181

13. Выготский, Л. С. Психология развития. Избранные работы. Москва: Издательство Юрайт, 2018. 302 с.

14. Гельвеций К.А. О человеке, его умственных способностях и его воспитании. Хрестоматия по истории педагогики. Сост. Пискунов А.И. М.: Просвещение, 2011.  С. 255- 265

15. Гладик В. А Развитие гражданской компетентности обучающихся старших классов в условиях государственно-общественного управления шкалой: автореф. дис.... кан. пед. наук : 13.00.01.  М., 2010. 22 с.

16. Гревцева Г.Я. Гражданское воспитание как фактор социализации школьников : дис. ... д-ра пед. наук : 13.00.01 Челябинск, 2006. 384 с. 

17. Денисюк О. Формування громадянської компетентності молодших школярів на уроках «Я у світі». Актуальні проблеми дошкільної та початкової освіти : зб. наук. праць. За заг. ред. Н.А. Басюк. Житомир: вид-во ЖДУ ім.. І. Франка, 2017. 292 с. 

18. Державний стандарт початкової загальної освіти [Електронний ресурс]. Режим доступу: http://www.mon.gov.ua/

19. Дещо про предмет «Я у світі» та новий підручник. Початкове навчання та виховання. 2014.  №10-11. С.77-79.

20. Доміна В.В. Формування громадянської компетентності молодших школярів у контексті національно-патріотичного виховання: [методичний посібник]. Хмельницький: ХГПА, 2014.  132 с.

21. Дубова М. В. Компетентностный подход среди современных педагогических подходов в системе общего образования. Интеграция образования. 2010. № 1. С. 59–63.

22. Жабенко Л. В., Сизон В. Г. Громадянські компетентності посадових осіб місцевого самоврядування як інструмент реалізації принципів “доброго врядуванння”: зб. метод. матеріалів для системи підготовки, перепідготовки та підвищення кваліфікації держ. службовців і посадових осіб місцевого самоврядування, за заг. ред. Н. Г. Протасової, Ю. О. Молчанової. К.: НАДУ, 2016. 308 с.

23. Забезпечення формування громадянської компетентності у сучасному змісті шкільної освіти. Підсумковий документ робочої групи з розробки навчальних планів і програм проекту “Громадянська освіта – Україна”  [Т. Бакка, Р. Євтушенко, О. Кузьменко, О. Фідря ; кер. гр.: О. Пометун, нац. експерт: С. Позняк]. Вісник програм шкільних обмінів.  2006. Випуск 29. С. 23–30.

24. Загвязинский, В.И. Теория обучения: современная интерпретация : учебное пособие. 3-е издание, исправленное.  Москва : Академия, 2006.  192 с.

25. Зеер Э.Ф. Компетентностный подход к образованию. Уральское отделение Российской Академии Образования, 2004.  145с.

26. Зимняя И. А. Ключевые компетенции – новая парадигма результата образования. Высшее образование сегодня. 2003. № 5. С. 34-42.

27. Злобина Е.А.. Формирование гражданской компетентности будущих учителей в процессе профессиональной подготовки в вузе: диссертация ... кандидата педагогических наук : 13.00.08  [Место защиты: Вят. гос. гуманитар. ун-т]. Киров, 2012. 186 с

28. Зубцова Ю. Є. Формування патріотичних якостей молодших школярів у взаємодії школи та сім’ї. Авторф. дис… канд.пед.наук.-13.00.07 – теорія і методика виховання.  К., 2012. 21 с.

29. Иванов, Д. А. Компетентностный подход в образовании. Проблемы, понятия, инструментарий: учеб.-метод, пособие. М.: АПКиПРО, 2003. 101 с.

30. Коменский, Я.А. Избранные педагогические сочинения. М.: Учпедгиз, 2015.  С. 159

31. Компетентнісний підхід у сучасній освіті: світовий досвід та українські перспективи, під заг. ред. О.В. Овчарук. К.: КІС, 2004. 112 с.

32. Концепція громадянського виховання особистості в умовах розвитку української державності : Постанова Президії Акад. пед. наук України від 19 квіт. 2000 р. ; протокол № 1-7/4-49. Шлях освіти.  2000. № 3. С. 7–13.

33. Котова Г.Л. Основные подходы к определению и структуре гражданской компетентности. Вестник Костромского государственного университета. Серия: Педагогика. Психология. Социокинетика. [Електронний ресурс] Режим доступу: https://cyberleninka.ru/article/n/osnovnye-podhody-k-opredeleniyu-i-strukture-grazhdanskoy-kompetentnosti

34. Кравцов В. Теоретичні засади формування громадянської компетентності майбутнього соціального педагога. Наукові записки Кіровоградського державного педагогічного університету імені Володимира Винниченка. Сер. : Педагогічні науки.  2012.  Вип. 103.  С. 27-35.

35. Мажар Н.Е., Журова В.Г. Гражданская компетентность студенческой молодежи: проблемы становления. Смоленск : Универсум, 2013. 144 с.

36. Мазыр 3. С. Формирование гражданской компетенции учащихся впроцессе обучения в школе: Дис. канд. пед. наук: 13.00.01. Самара, 2005.176 с.

37. Макаренко, А.С. Доклад в Педагогическом училище. М.: Изд- во АПН, 2015. С. 407- 419.

38. Малова О.Н.. Социальное проектирование как средство формирования гражданской компетентности студентов вуза : диссертация ... кандидата педагогических наук : 13.00.01 [Место защиты: Чуваш. гос. пед. ун-т им. И.Я. Яковлева]. Чебоксары, 2008. 211 с.

39. Масленникова В. Ш. Воспитание социально ориентированной личности студента в системе профессионального образования. Казанский педагогический журнал. 2005. № 4 (41). С. 21–28.

40. Методика викладання освітньої галузі «Суспільствознавство»: роб.навч.прог. [ для студ. напр. підготов. 6.010102 «Початкова освіта»], уклад. Вишнівська Н.В.  Київський університет імені Бориса Грінченка, 2015.  24 с.

41. Митина Е. В. Формирование гражданской компетентности учащихся в современной школе. Вестник Челябинского государственного педагогического университета. 2010. №7.  С.178-184.

42. Морозова М. Диалоговые технологии в воспитательном процессе. Воспитание школьников: теоретический и научно-методический журнал. 2006 №7. С. 5-11

43. Мягкова А. П. Формирование гражданской компетентности старшеклассников как актуальная задача современной школы. Среднее профессиональное образование. 2014. №11. С. 16-18

44. Навчальні програми для загальноосвітніх навчальних закладів із навчанням українською мовою. 1–4 класи.  К. : Видавничий дім Освіта, 2011. 394 с.

45. Навчальні програми для початкової школи. Я у світі: навчальна програма для загальноосвітніх навчальних закладів для 3-4 класів // Міністерство освіти і науки України. [Електронний ресурс] Режим доступу: http://mon.gov.ua/activity/education/zagalna-serednya/pochatkova-shkola.html

46. Національна доктрина розвитку освіти України у ХХІ столітті. Педагогічна газета.  2001.  № 7 (85).

47. Патриотическое воспитание – верноподданническое или гражданское? Лебедева О.  Педагогика. 2003. № 9.С. 77-82.

48. Підготовка майбутніх учителів початкової школи до формування громадянської компетентності в молодших школярів. Г. М. Черненко. Молодий вчений.  2017. № 3.  С. 497-501.

49. Платон. Держава.  К., 2000. 355 с.

50. Пометун О. І. Формування громадянської компетентності: погляд з позиції сучасної педагогічної науки. Вісник програм шкільних обмінів.  2005. № 23. С. 18.

51. Про схвалення Концепції реалізації державної політики у сфері реформування загальної середньої освіти “Нова українська школа” на період до 2029 року. Розпорядження Кабінету Міністрів України від 14 грудня 2016 р. № 988 [Електронний ресурс]. Режим доступу: https://zakon.rada.gov.ua/laws/show/988-2016-%D1%80/stru

52. Савченко О. Виховний потенціал початкової освіти: посібник для вчителів і методистів початкового навчання. 2-ге вид., доповн., переробл.  К.: Богданова А. М., 2009. 226 с.

53. Савченко О. Упровадження компетентнісного підходу в початкову освіту: здобутки і нерозв’язані проблеми. Рідна школа.  2014.  № 4-5.  С. 12-16.

54. Салехи М.З. Гражданское воспитание в процессе обучения младших школьников России и Ирана : Автореферат диссертации на соискание ученой степени кандидата педагогических наук.  М, 2017.  26 с.

55. Селевко Г.К. Компетентности и их классификация. Народное образование. 2004. № 4. С. 138-143.

56. Ситникова, С. Ю. Сравнительный анализ реализации знаниевой и компетентностной моделей образования в учреждении высшего образования. Общество: социология, психология, педагогика.  2016.  № 2.  С. 1–3.

57. Сігова А.Г. Формування громадянської компетентності учнів початкових класів. Наукові записки. Серія «Педагогіка». Національний педагогічний університет імені М. П. Драгоманова.  К., 2017, вип 134.  с. 207-215.

58. Сластенин В. А. Общая педагогика: учеб. пособие [для студентов высш. учеб. заведений] : в 2 ч. М. : ВЛАДОС, 2002.  Ч. 1.  288 с.

59. Стребна О. В. Формування особистості засобами навчального предмета «Я у світі». Педагогічний альманах : Збірник наукових праць, редкол. В. В. Кузьменко (голова) та ін. Херсон: КВНЗ «Херсонська академія неперервної освіти», 2014.  Випуск 22.  С. 60-64.

60. Строкова Т.А.   Компетентностный подход и проблемы его реализации. Школьные технологии.  2009. № 6.  С. 9-16.

61. Сухомлинський В.О. Вибрані твори: в 5 т.: Т.5. Статті.  К.: Рад. шк., 1977.  639 с.

62. Ушинский К.Д. Педагогические сочинения: В 6 т. Т.1. М.: Педагогика, 1990. С. 160.

63. Фахрутдинова А. В. Современное понимание гражданского воспитания учащихся: содержательный аспект. Известия Уральского федерального университета. Сер. 1, Проблемы образования, науки и культуры. 2015. № 3 (141). С. 170-174

64. Фрумин И. Д. Компетентностный подход как естественный этап обновления содержания образования. Проблемы модернизации системы образования для новой экономики России. М.: Препринт WP5/2002/04 Серия WP5 Новая экономика – Новое общество – Новое государство. С. 397-403.

65. Халилов С. Р. Сущность компетентностного подхода в подготовке учителя в современном образовании. Казанский педагогический журнал., 2010 №1. С. 40-47.

66. Херфрид Мюнклер. Гражданская компетентность.   [Електронний ресурс] Режим доступу: http://www.academy-go.ru/ Site/GЮbsh/PuЫicatюns/Munkler1.shtml

67. Чистохина К.П. Роль школы в формировании гражданской позиции. Интеллектуальный потенциал XXI века: ступени познания. 2014, №23. С. 92-95.

68. Шепелева Т.Е. Формирование гражданской компетентности студентов СПО.  Litres, 2018. 98 с.

69. Шишкина И. В. Проблемы гражданского образования в рамках социализации учащихся. Проблемы и перспективы развития образования: материалы VI Междунар. науч. конф. (г. Пермь, апрель 2015 г.).  Пермь: Меркурий, 2015.  С. 192-193

Додатки

Додаток А

Критерії  та рівні  сформованості громадянської компетентності молодших школярів

	Компоненти 
	Мотиваційно-ціннісний
	Когнітивний 
	Діяльнісний 

	Критерії сформованості
	сформованість суспільно значущих цінностей, пов'язаних з такими моральними якостями, як відповідальність, колективістська спрямованість,  самокритичність,  сумлінність,  принциповість,  чуйність
	Внутрішня мотивація учня
	Інтерес до історії рідного краю, героїчного минулого країни, до життя прославлених українців;
	Сформованість знань про Україну та український народ.
	Ставлення до праці, виконання  своїх обов’язків
	Громадянська активність

	 Рівні сформованості
	високий
	 активне, позитивно стійке ставлення до моральних норм, 
	навчальна орієнтація дитини та позитивне ставлення до школи (внутрішня позиція школяра достатньо сформована). Такі діти мають пізнавальний мотив, прагнуть найуспішніше виконувати вимоги, що висуває школа. Учні чітко дотримуються всіх указівок учителя, сумлінні й відповідальні, засмучуються через незадовільні оцінки.
	Виявляє інтерес до історії рідного краю, до своєї Вітчизни, до їхнього минулого. З бажанням цікавиться життям прославлених українців. Знає їхні подвиги та здобутки розуміє значення цих подвигів для країни. 


	Знає та шанує національні державні символи. Виявляє інтерес до історії їх походження, розуміє їхнє значення для країни й народу, знає й виконує правила поведінки щодо гімну та прапора, перераховує багато державних та народних свят, що

відзначаються в Україні; має уявлення про українські звичаї й традиції.
	Гарно навчається

Із задоволенням виконує доручення, трудові обов’язки в класі, проявляє власну ініціативу та бажання отримати доручення

Завжди виконує домашні завдання

Виявляє працьовитість, дисциплінованість, увагу до своїх обов’язків.

Виявляє бажання допомагати дорослим та одноліткам.
	Виявляє ініціативу та самостійність у боротьбі з порушниками дисципліни. Виконує вимоги колективу, дотримується правил та норм поведінки, вимагає того ж від інших. Розуміє відповідальність за свої вчинки.

	
	середній
	 ставлення хоча й активне, але не достатньо стійке (можливі компроміси), або пасивне і недостатньо стійке ставлення
	 інтерес дитини переважно до зовнішньої атрибутики шкільного життя (початкова стадія формування внутрішньої позиції школяра).

школа цікавить таких дітей здебільшого позаурочною діяльністю. Такі діти досить добре почуваються в школі, однак відвідують її переважно заради спілкування з друзями та вчителями. Їм подобається почуватися учнями, мати гарний портфель (рюкзак), ручки, зошити. Пізнавальні мотиви в таких дітей сформовані меншою мірою, тому навчальний процес їх цікавить недостатньо.
	 Не завжди виявляє інтерес до історії рідного краю, до своєї Вітчизни, до їхнього минулого. Коли необхідно, цікавиться життям прославлених українців. Знає їхні подвиги та здобутки замислюється над значенням цих подвигів для країни. 
	Знає та шанує державні символи. Частково виявляє інтерес до історії їх походження. Знає правила поведінки щодо гімну та прапора, виконує їх після нагадування. 

недостатньо знає державні символи,

(плутає з народними); знає, яка рідна мова нашої держави; недостатньо

розуміється на державних та народних святах; має поверхневі уявлення про

українські звичаї й традиції. 
	 Має середню успішність

Виконує доручення (здійснює трудову діяльність) на прохання вчителя без особливого бажання, іноді  нагадуванням

Інколи може не виконати домашнє завдання

Не завжди виявляє працьовитість, дисциплінованість. При наявності спонукання виконує свої обов’язки

Не завжди виявляє бажання допомагати дорослим та одноліткам.
	Підтримує боротьбу з порушниками дисципліни. Намагається виконувати вимоги колективу, дотримується правил та норм поведінки, але не вимагає того ж від інших. Не завжди усвідомлює відповідальність за свої вчинки. 

	
	низький
	Негативне ставлення школяра до моральних норм.
	дитина не проявляє інтересу до школи (внутрішня позиція школяра не сформована). Ці діти відвідують школу неохоче, пропускають заняття. На уроках часто займаються сторонніми справами, граються, бешкетують. Зазнають серйозних труднощів у навчальній діяльності. мають проблеми у спілкуванні з однокласниками, у взаєминах з учителем.
	Не виявляє інтересу до історії рідного краю, до своєї Вітчизни, до їхнього минулого. Не має бажання цікавитися життям прославлених українців. Знає про їхні подвиги і здобутки, але не замислюється над їх значенням для країни. 
	Знання про національні й державні символи поверхові. Інтересу до історії їх походження не виявляє. Недостатньо знає правила поведінки щодо гімну та прапора й не виконує їх. 

мало розуміється на державній

символіці, традиційних святах в Україні, або не знає їх взагалі; не має уявлень

про українські звичаї й традиції.
	Має низьку навчальну успішність

Не має бажання виконувати доручення (здійснювати трудову діяльність), виконує під примусом, або не виконує взагалі

Систематично не виконує домашні завдання

Не виявляє працьовитості, дисциплінованості. Виконує доручення при наявності контролю з боку дорослих та однокласників.

Не має бажання допомагати дорослим та одноліткам.
	Допускає відхилення від правил і норм поведінки, потребує додаткового контролю з боку дорослих, товаришів. Не завжди виконує вимоги колективу, винятково бере участь у громадських справах, що організовуються в колективі. 


Додаток Б
Методика «Вибір»

Мета – з’ясувати ставлення школярів до суспільно значимих норм, пов’язаних з такими моральними якостями: 

1) відповідальність, 

2) колективістська спрямованість,

 3) самокритичність, 

4) сумлінність, 

5) принциповість,

 6) чуйність.

Учням пропонується обрати відповідь, яка буде тотожною власному вчинку у наступних ситуаціях:

1. Під час канікул, коли ти саме збирався поїхати на відпочинок, учитель несподівано попросив тебе допомогти навести порядок у класній кімнаті. Як ти вчиниш?

А) погодишся допомогти і відкладеш свій від’їзд;

б) мобілізуєш ровесників і за день виконаєте всю роботу;

в) пообіцяєш зробити це після повернення;

г) пообіцяєш залучити на допомогу того, хто лишається у місті.

2. Тобі дали доручення, яке не зовсім подобається, але його виконання необхідне для досягнення поставлених перед колективом завдань. Як ти поведешся?

А) сумлінно виконаєш доручення;

б) залучиш товаришів;

г) попросиш дати цікавіше доручення;

д) знайдеш причини для відмови.

3. Ти випадково почув, як група твоїх однокласників висловила цілком слушне, але неприємне зауваження на твою адресу. Як ти вчиниш?

А) спробуєш пояснити однокласникам, чим були викликані прорахунки в твоїй діяльності або поведінці;

б) переведеш розмову на жарт, але намагатимешся якнайшвидше виправити недоліки, про які йшлося;

в) зробиш вигляд, що нічого не чув;

г) зауважиш товаришам, що вони не кращі від тебе, бо говорять про тебе у твою відсутність.

4. Під час роботи на пришкільній ділянці у тебе з’явилися мозолі. Як ти поведешся?

А) долаючи біль, виконуватимеш норму, як і всі;

б) звернешся до друзів з проханням допомогти тобі виконати норму;

в) попросиш звільнити тебе від цієї роботи і дати іншу;

г) залишиш роботу незакінченою і підеш відпочивати.

5. Ти став свідком, як твій одноліток несправедливо образив іншого. Як ти вчиниш?

А) вимагатимеш від кривдника вибачитися перед потерпілим;

б) з’ясуєш причини конфлікту і допоможеш його усунути;

в) висловиш співчуття тому, кого образили;

г) зробиш вигляд, що тебе це не стосується.

6. Ти випадково, сам того не бажаючи, завдав шкоди чи вчинив зле іншій людині. Як ти поведешся?

А) зробиш усе можливе, аби усунути наслідки причиненого тобою зла;

б) вибачишся, поясниш, що не хотів цього;

в) постараєшся, щоб ніхто не помітив заподіяної тобою шкоди, зробиш вигляд, що ти не винний;

г) звалиш провину на того, хто потерпів.

Обробка отриманих даних: Вибір школярем відповіді а свідчить про активне, позитивно стійке ставлення до згаданих моральних норм. 

Відповідь б, свідчить, що це ставлення хоча й активне, але не достатньо стійке (можливі компроміси). 

Якщо учень вибрав відповідь в, то його ставлення – пасивне і недостатньо стійке. 

І, нарешті, вибір останньої відповіді г є свідченням негативного ставлення школяра до моральних норм.

Додаток В

МЕТОДИКА “БЕСІДА ПРО ШКОЛУ” (Т.А. НЄЖНОВА)
Мета : дослідження внутрішньої позиції школяра і виявлення бажання дитини йти до школи, орієнтація на шкільно-навчальну діяльність.

Матеріал: перелік питань, ручка.

Процедура проведення
Бесіда проводиться індивідуально. В ході обстеження дитині задаються питання, відповіді на які дозволяють виявити один з трьох типів орієнтації у відношенні школи і навчання. Переважна орієнтація на зміст навчальної діяльності свідчить про наявність у дитини внутрішньої позиції школяра.

Варіанти відповідей та їх оцінка

	Запитання бесіди
	Варіанти відповідей
	бали

	1. Чи хочеш ти йти до школи?
	А – дуже хочу

Б – так собі, не знаю

В –   не хочу
	2

1

0

	2. Чому ти хочеш іти до школи?
	А – інтерес до навчання, занять, хочу навчитись читати, писати, стати грамотним, розумним, багато знати, довідатись про нове

Б – інтерес до зовнішньої шкільної атрибутики: нова форма, книги, портфель

В – позашкільні інтереси: у садку набридло, у школі не сплять, там весело, усі діти ідуть до школи
	2

 

 

 

1

 

0

	3. Чи готуєшся ти до школи? Як ти готуєшся (тебе готують) до школи?
	А – освоєння деяких навичок читання, письма, лічби: з мамою вчили літери, лічили, розв’язували задачки

Б – придбання форми, шкільного приладдя

В – заняття, що не стосуються школи
	2

 

 

1

 

0

	4. Чи подобається тобі в школі? Що тобі подобається (не подобається)? Найбільше? (Попередньо в дитини запитати, чи була вона у школі).
	А – уроки, шкільні заняття, що не мають аналогів у дошкільному житті дитини

Б – позашкільні заняття та інші, не пов’язані з навчанням, моменти: перерва, заняття в позаурочний час, особистість учителя, зовнішній вигляд школи, оформлення класу

В – уроки художньо-фізкультурного циклу, знайомі і близькі дитині в дошкільному дитинстві
	2

 

1

 

 

 

 

0

	5. Якби тобі не треба було ходити до школи й у дитячий садок, чим би ти займався вдома, як би проводив свій день?
	А – заняття навчального типу: писав би літери, читав

Б – дошкільні заняття: малювання, конструювання

В – заняття, що не мають відношення до школи: ігри, допомога по господарству, догляд за тваринами
	2

 

1

 

0


Інтерпретація результатів
Високий рівень – 10-9 балів – говорить про навчальну орієнтацію дитини та позитивне ставлення до школи (внутрішня позиція школяра достатньо сформована);

Середній рівень – 8-5 балів – свідчать про інтерес дитини переважно до зовнішньої атрибутики шкільного життя (початкова стадія формування внутрішньої позиції школяра);

Низький рівень – 4-0 балів – дитина не проявляє інтересу до школи (внутрішня позиція школяра не сформована).

Додаток Г

Опитувальник для учнів

Мета – вивчення когнітивного компоненту громадянської компетентності молодших школярів

Чи знаєш ти історію рідного краю?

Звідки пішла назва твого міста, вулиці, на якій ти живеш?

Які пам’ятники є в місті? 

Шо ти знаєш про людей, яким вони були збудовані?

Яких ще видатних діячів-українців ви знаєте, чим вони прославились.

Що таке державний символ?

Назви державні символи України.

Розкажи слова Державного Гімну

Намалюй Герб та прапор України

Які правила поведінки при виконанні Гімну, піднятті Прапора

Яке значення мають державні символи для країни і народу?

Які почуття виникають у вас, коли звучить Гімн України?

 Чи турбує вас майбутнє України? Чому?

Як називається основний закон України? 

День Незалежності України святкуємо: 

Які традиційні свята відзначають в нашій країні?

Додаток Д

Анкета для педагогів

Мета – вивчення стану сформованості діяльнісного компонента громадянської компетентності молодших школярів.

ПІБ_______________________________________________

Ваша посада________________________________________

ПІБ учня

1. Навчається на:

а) 12-10

б) 12-7

в) 9-7

г) 9-4

д) 6-1

2. Чи виконує учень громадські доручення?

А) постійно

б) часто

в) час від часу

г) інколи

д) ні

3. Чи виконує учень трудові обов’язки в класі, школі?

А) постійно

б) часто

в) час від часу

г) ніколи

д) ні

4. Чи готує учень уроки?

А) постійно

б) часто

в) час від часу

г) ніколи

д) ні

5. Як виконує учень громадські доручення?

А) без нагадування

б) на прохання, з бажанням

в) без особливого бажання

г) примусово

д) відмовляється від доручень

6. Як виконує учень трудові обов’язки?

А) буз нагадування

б) на прохання, з бажанням

в) без особливого бажання

г) примусово

д) відмовляється від доручень

7. Як сприймає учень вимоги вчителя?

А) виконує всі вимоги

б) приймає до відома і прагне виконати

в) приймає до відома, але не завжди згоден

г) дратується

д) байдужий

8. Чи рахується учень з думкою інших учнів?

А) завжди

б) часто

в) як коли

г) інколи

д) не рахується

9. Чи надає учень допомогу своїм товаришам?

А) постійно

б) часто

в) час від часу

г) інколи

д) не допомагає

10. Як часто учень надає допомогу своїм товаришам?

А) постійно

б) часто

в) час від часу

г) інколи

д) не допомагає

11. Чи допомагає учень іншим учням у виконанні корисних справ?

А) допомагає з задоволенням

б) допомагає на прохання

в) допомагає без особливого бажання

г) не звертається за допомогою

д) не допомагає

12. Як часто учень допомагає педагогам?

А) постійно

б) часто

в) час від часу

г) інколи

д) не допомагає

 13. Якщо ви доручите якусь роботу, то учень виконає її сам чи передасть своєму однокласнику?

А) виконає сам

б) швидше виконає сам

в) швидше передоручить

г) передоручить

д) не знаю

14. Як часто учень порушує дисципліну?

А) постійно

б) часто

в) час від часу

г) інколи

д) не порушує

15. Чи виявляє ініціативу та самостійність у боротьбі з порушниками дисципліни

а) завжди

б) часто

в) як коли

г) інколи

д) не виявляє

16. Чи дотримується правил та норм поведінки на уроках та в позаурочній діяльності?

А) постійно

б) часто

в) час від часу

г) інколи

д) не дотримується

17. Чи вимагає від інших учнів дотримуватися правил та норм поведінки?

А) завжди

б) часто

в) як коли

г) інколи

д) не вимагає

18. Чи приймає участь у позакласних заходах, які проводяться у класі, школі

а) постійно

б) часто

в) час від часу

г) інколи

д) ні

19. Чи розуміє учень, що потрібно нести відповідальність за свої вчинки?

А) розуміє

б) не завжди розуміє

в) не розуміє

20. Чи згоден учень нести відповідальність за свої вчинки

а) постійно

б) часто

в) час від часу

г) інколи

д) ні

Додаток Е

Міні-проекти 

з громадянського виховання на уроках «Я у сіті» в 4-му класі

Міні – проект з курсу «Я у світі»

Україна на карті світу

Тип проекту: ознайомлювально-інформаційний, груповий, частково – пошуковий, короткотривалий.

Учасники проекту: учні, учитель, батьки.

Обґрунтування вибору проекту. Узагальнення вивченого матеріалу про географічне розміщення України, її кордони. Розвиток творчих здібностей учнів, формування навичок дослідницько-пошукової діяльності. Виховання патріотичних почуттів.

Мета і завдання. Підготувати наочний і теоретичний матеріал про сусідство України з іншими державами; розвивати творчі здібності учнів, навички

Прогнозований результат: доповіді учнів, проведення уроку-дослідження «Україна на карті світу».

Виконання проекту

1.Географічне положення України.

2.Місце України в Європі за площею і територією.

3.Країни – сусіди.

План роботи над проектом

1. Обговорення з учнями мети і завдань проекту, форми захисту.

2. Інструктаж з виконання роботи.

3. Пошукова діяльність учнів.

4. Аналіз, обробка отриманих результатів. Підготовка до презентації-захисту.

5. Захист виконаних завдань на уроці «Я у світі».

Міні- проект з курсу «Я у світі»

Скарби України

Тип проекту: дослідницько-пошуковий, груповий, короткотривалий.

Учасники проекту: учні, учитель, батьки.

Очікувані результати: ознайомити з найвизначнішими національними символами природного походження, найбільшими об’єктами, створеними працею українського народу, забезпечити розвиток пізнавальної діяльності учнів, їх творчої ініціативи. За результатом творчих робіт створити довідник.

Мета проекту: формувати уявлення про національну культуру українського народу, дізнатися де збирають, вивчають і зберігають пам’ятки культури; збагатити знання про музеї, розвивати допитливість; виховувати інтерес до історії і культури рідного краю; викликати бажання вивчати, берегти і примножувати багатство рідного краю.

Прогнозований результат: доповіді учнів, презентація.

Виконання проекту

1. Зібрати дані про природні об’єкти – символи України: Дніпро, острів Хортицю.

2. Сказати слово про людей, які прославили Україну, зробили багато для її розвитку.

3.Археологічні пам’ятки України.

План роботи над проектом

1.Обговорення з учнями мети і завдань проекту, форми захисту.

2.Інструктаж з виконання роботи.

3.Пошукова діяльність учнів.

4.Захист виконаних робіт, оформлення презентації..

5.Проведення уроку-подорожі з курсу «Я у світі».

Міні – проект з курсу «Я у світі»

Символи держави: герб, прапор, гімн, їх значення

Тип проекту: ознайомлювально-інформаційний, груповий, короткотривалий.

Учасники проекту: учні, учитель, батьки.

Очікувані результати: вчити знаходити, опрацьовувати інформацію, необхідну для виконання завдань, розвивати зацікавленість учнів проектною діяльністю,стимулювати прагнення учнів вчитись, удосконалювати комунікативні навички спілкування учнів у колективі, групі, парі; прищеплювати повагу до державних, історичних, культурних символів українського народу. За результатом творчих робіт створити довідник.

Мета проекту: розширити знання про державні, народні, історичні та культурні символи українського народу; сприяти формуванню національної свідомості школярів; виховувати патріотичні почуття і повагу до Батьківщини; продовжити формування навичок поводження під час урочистих подій, виховувати почуття любові до історії і культури рідного краю.

Виконання проекту

1.Довідатись з різних інформаційних джерел зміст термінів «символіка», «символ».

2.Підготувати розповідь про створення державних символів України .

3. Підготувати добірку віршів, приказок про державні символи України.

План роботи над проектом

1.Обговорення з учнями мети і завдань проекту, форми захисту.

2.Інструктаж з виконання роботи.

3.Пошукова діяльність учнів.

4.Захист виконаних робіт на уроці «Я у світі», створення довідника.

Міні – проект з курсу «Я у світі»

Моя сім’я. Склад сім’ї. Складання родовідного дерева

Тип проекту: дослідницький, творчий, особистісний, короткотривалий.

Учасники проекту: учні, учитель, батьки.

Очікувані результати: зміцнити родинні стосунки, розвивати критичне мислення, вміння одержувати інформацію, аналізувати її, порівнювати, робити висновки, стимулювати прояв інтересу до історії свого роду, сім’ї.

Мета проекту: розширювати знання учнів про найдорожчих людей; поглибити знання дітей про основний обов’язок членів сім’ї – кожен член великої родини повинен дбати про красу, чесність і порядність свого роду, вчити надавати допомогу членам родини, дбати про здоров’я рідних; розвивати зв’язне мовлення, критичне мислення, уміння слухати, аналізувати, робити висновки, виховувати любов до батьків, шанобливе ставлення, потребу турбуватися про них, допомагати їм.

Прогнозований результат: презентація родовідного дерева учнями, розповіді про власних предків, цікаві історії життя родини.

Виконання проекту

1. Порівняти, яке поняття ширше: сім’я чи родина?

2. Дослідити, від кого ви успадкували здібності (до малювання, співу, читання, трудового навчання…)

3. Пошук інформаційних джерел (бесіди зі старшими членами родини, складання родинного дерева).

План роботи над проектом

1.Обговорення з учнями мети і завдань проекту, форми захисту.

2.Інструктаж з виконання роботи.

3.Самостійна діяльність учнів.

4.Презентація виконаних завдань під час уроку «Я у світі».

Методика формування громадянської компетентності молодших школярів на уроках «Я у світі»








Мета: формування громадянської компетентності учнів 4-го класу 


на уроках «Я у світі»





Цільовий 


компонент





ЗАВДАННЯ: формування змісту громадянських якостей і досвіду громадянської діяльності і їх прояв





Змістовно-діяльнісний компонент





КОНЦЕПТУАЛЬНА  ОСНОВА  ГРОМАДЯНСЬКОГО  ВИХОВАННЯ МОЛОДШИХ ШКЛЯРІВ





ЗАКОНОМІРНОСТІ ТА ОСНОВНІ ПРИНЦИПИ 





Залежність ступеня громадянської активності від системи стимулювання й мотивації діяльності





Залежність мети громадянського виховання від громадянського досвідуребенка





Залежність ефективності громадянського виховання від потреб школяра у виборі форм і методів діяльності





Зворотного зв'язку (регуляції системи формування громадянської активності)





Цілепокладання





Аффіліації





Суб’єктивності досвіду





Варіативність у виборі засобів суб'єктів освітнього процесу





Інтерактивності виховання





Орієнтація  на громадянські цінності й відносини





Індивидуалізації





Діалогізації





Особливості освітнього процесу школи





Методи: формування громадянських почуттів і свідомості; організації громадянської діяльності діяльності; стимулювання цивільної  поведінки; контролю, самоконтролю  й діагностики сформованості громадянських чкостей





Технології гражданского воспитания детей 6-10 лет





Проблемного навчання





Методи та форми громадянського  виховання





Проектного навчання





Різнорівневого навчання





Форми: урок, дидактичні ігри, урок- подорож, "уявлювана" експедиція, екскурсія, робота  з історичними джерелами,  навчальна прогулянка, пошуково-дослідницька робота, проектна робота та ін.





Колективної взаємодії





мотиваційного програмно-цільового управління





Результативний компонент





Критерії шромадянського виховання молодших школярів





Моніторинг результатів, коригування роботи





Результат: сформованість громадянської компетентності у молодших школярів





Педагогічні умови реалізації цивільного виховання молодших школярів








