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НАУКОВІ КОНЦЕПЦІЇ ТА ЇХНІЙ УПЛИВ НА РОЗВИТОК ТЕОРІЇ ПІДРУЧНИКА В США 

О. М. Ельбрехт1 
Вивчення проблем розвитку теорії підручника й практики його використання в системі освіти США потребує 

дослідження наукових поглядів на освітню політику в цій країні, характер й обсяг знань, зміст освіти, навчальні 
програми. У статті розкриваються філософські й психолого-педагогічні основи шкільної освіти США, подають 
теоретичні положення наукових концепцій, на засадах яких визначається зміст шкільної освіти, вимоги до 
організації навчального процесу, технологій навчання й засобів їхньої реалізації. У контексті дослідження 
визначають характер упливу філософських і психолого-педагогічних концепцій на розвиток шкільної освіти, теорію 
підручника, утілення теоретичних ідей у практику педагогічної діяльності. Автор проаналізував: 1) зміни в уявленнях 
освітян США про навчально-пізнавальний процес і вимоги до нього залежно від застосування тих або інших наукових 
ідей; 2) зрушення в педагогічній практиці в цій країні від педагогіки домінування учителя до орієнтованої на 
особистість учня педагогіки; 3) погляди американських освітян щодо ролі підручника й інших засобів навчання в 
цьому процесі та вимог до них. 

Ключові слова: наукові концепції, зміст освіти, технології навчання, навчальна програма, засіб навчання, 
підручник, навчальні матеріали. 

SCIENTIFIC CONCEPTS AND THEIR INFLUENCE ON THE DEVELOPMENT OF THE 
TEXSTBOOK THEORY IN THE USA 

O. Elbrekcht 
The research of the problems of the development of textbooks in the US education system requires the study of scientific 

views on the educational policy in this country, the nature and scope of knowledge, the content of education, and curricula. The 
article reveals the philosophical, psychological and pedagogical foundations of the US school education. Scientific concepts 
and ideas of scientific theories are presented, on the basis of which the content of school education is designed. The analysis 
made it possible to track transformational changes in the requirements for school education, training technologies and means 
of their implementation. In the context of our study, the nature of the influence of philosophical and psychological-pedagogical 
concepts on the development of school education, the theory and practice of using textbooks was determined. Considered are: 
1) changes in the views of American educators on the educational process and the requirements for it; 2) shifts in teaching 
practice from the pedagogy of the dominant role of the teacher to a student-centered pedagogy; 3) the formation of ideas about 
the role in this process of textbooks and other teaching aids and requirements for them. The empirical material was the works 
of representatives of various concepts, comparative scientists, their conclusions, practical documents reflecting views on the 
problem of textbooks development in the US education system. 

Keywords: philosophical concepts, psychological and pedagogical theories, educational policy, the content of education, 
teaching technologies, curriculum, means of instruction, textbook. 

 
Аналіз наукових концепцій, що розроблялися впродовж ХХ ст., засвідчує їхній уплив на теорію і 

практику шкільної освіти, зокрема через формування уявлень про мету, зміст освіти, освітні технології. 
Підручники, як засіб їхньої реалізації, відображає широкі освітні перспективи та зміни, що відбуваються в 
них. Тож роль підручників у цих процесах, визначення й оновлення їхнього змісту та узгодження 
застосованої в них методології з науковими досягненнями в галузі освіти є однією з найважливіших 
проблем, яка завжди знаходиться в полі зору освітньої політики. Процеси глобалізації, що відбуваються в 
різних сферах суспільного життя, також в освіті, зумовлюють інтерес до вивчення зазначеної проблеми на 
рівні світового досвіду. 

Для нашого дослідження плідними виявилися праці американських колег Р. Арендза (Richard I. 
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Arends), Дж. Йохансена (John H. Johansen), Дж. Познера (George J. Posner), К. Тьюела (Kenneth J. Tewel), у 
яких аналізують питання реалізації у практиці педагогічної діяльності основоположних принципів 
наукових теорій. Американські вчені проблему засобів навчання, у тому числі і підручника, розглядають у 
контексті реформування шкільної освіти США, змін у вимогах до організації навчального процесу й 
навчальних програм, розвитку інноваційних технологій навчання. Інтерес також представили наукові 
праці, у яких висвітлюють уплив філософських і психолого-педагогічних теорій на реформування системи 
середньої освіти США, зокрема це дослідження Р. Бєланової, В. Жуковського, О. Літвінова та інші.  

Мета статті: проаналізувати ідеї філософських і психолого-педагогічних концепцій, їхній уплив на зміни у 
вимогах до шкільної освіти, технологій навчання й засобів їхньої реалізації в США для з’ясування можливостей 
використання досвіду цієї країни в процесах реформування вітчизняної системи середньої освіти.  

Підручник створюють відповідно до ідей тієї або іншої теорії навчання. Жодна концепція навчальної 
діяльності, уважають учені, не може претендувати на завершеність щодо охвату всіх сторін навчання та 
їхньої реалізації засобами підручника. Проте разом вони визначають модель навчального процесу й 
окреслюють вимоги до засобів навчання [3, с. 23; 6, с. 27 – 29]. Цілком зрозуміло, що в полі зору 
вітчизняних і зарубіжних учених виникла проблема філософських і психолого-педагогічних засад освіти, 
зв’язку наукових концепцій з щляхами їхньої реалізації в практичній діяльності навчальних закладів. 

З багатьох філософських течій ХХ століття вагомий вплив на педагогічну теорію і практику здійснив 
прагматизм. Прагматизм (від грец. «прагма» – справа) як філософське вчення виник на межі ХІХ – ХХ ст. 
Передумовами його появи були швидкі темпи розвитку науки, промисловості, техніки. Теорії освіти − 
прогресивізм, експерименталізм, соціальний реконструкціонізм є напрямами прагматизму. Прагматизм 
обстоює зближення виховання із життям, досягнення цілей виховання завдяки практичній діяльності. 
Засновники прагматичної філософії Ч. Пірс (1839–1914) та В. Джеймс (1842–1910) претендували на 
створення нової філософії, на відміну від ідеалізму й матеріалізму. Головні поняття прагматичної філософії 
– «досвід», «справа». Провідна ії ідея: пізнання дійсності зводиться до індивідуального досвіду людини, 
знання істинне, якщо воно отримане в процесі практичної діяльності людини і є корисним для неї. 

Ідеї ранніх прагматистів розвинув американський філософ і педагог Дж. Дьюї (1859–1952). 
Учений привів їх до системи, яку називав інструментальною або експериментальною. Як метод, що 
застосовують у філософії, інструменталізм зосереджується на наукових, експериментальних засобах для 
з я́сування ідей про соціальні проблеми й моральну поведінку. До Дж. Дьюї загальноприйнятим було 
вважати, що учень має слухняно сидіти на своєму місці й ретельно засвоювати навчальний матеріал. 
Людина, стверджував педагог, краще навчається під час виконання нею справ. Він підтримував навчальні 
заклади, де навчально-виховний процес був особистісно орієнтований, а не побудований на авторитаризмі. 
Наголошував на важливості інтегративних предметів у програмі. Уважав, що організація навчального 
процесу має передбачати участь у ньому учнів, зокрема йдеться про самоконтроль успіхів, залучення до 
колективних справ тощо. Головна ідея його праць: школа не має бути поза життям, навчання − від 
виховання; важливими принципами виховання і навчання мають бути розвиток активності особистості, 
збудження інтересу як мотиву діяльності; виховання і навчання здійснюють не теоретично, а під час 
конкретної практичної діяльності, індивідуальний досвід особистості – засада виховного процесу, метою 
виховання є «самовиявлення» відомостей від народження інстинктів і нахилів; людина не зобов’язана 
керуватися будь-якими заздалегідь сформульованими принципами поведінки і правилами, вона має 
поводитися відповідно до конкретної ситуації й визначеної мети. Важливою є ідея Дж. Дьюї, що освіта має 
бути зосереджена на особистості загалом, адаптувати учня до навколишнього середовища, навчати не 
лише вузьких академічних тем, а й мислити, розв´язувати на рефлексивній основі проблеми. 

У 60-ті рр. ХХ ст. філософія прагматизму й педагогіка, заснована на цьому напрямі, утратили своє 
значення. В умовах науково-технічної революції постала потреба в людях з глибшими й 
упорядкованішими знаннями й принципами поведінки. Це зумовило перегляд і модернізацію класичного 
прагматизму, котрий у 70-х рр. відродився як неопрагматизм. Методологічні настановлення Дж. Дьюї були 
доповнені принципами з огляду на новітні тенденції розуміння виховання як процесу соціалізації 
особистості. Сутність неопрагматичної концепції виховання зводиться до самоствердження особистості 
(Т. Браммельд, Е. Келлі, А. Маслоу, К. Роджерс, С. Хук та ін.). Ця позиція посилює принцип і природу 
індивідуалістичної спрямованості виховання. Упродовж десятиріч прагматизм та неопрагматизм виступали 
теоретичною основою офіційної шкільної політики США, здійснювали визначальний уплив на діяльність 
навчальних закладів. На теорії прагматизму базується популярна в США система вивчення у старших 
класах школи предметів за вибором учнів. Неопрагматизм залишається провідним напрямом 
американської педагогіки та поширюється в країнах Західного світу [2; 4; 5, с 20; 13, с. 230; 14, с. 234]. 

Філософським напрямом, важливим у контексті нашого дослідження, є позитивізм, поява якого була 
зумовлена відкриттями в галузі хімії та біології на межі ХІХ – ХХ ст. Представники цього напряму, 
здебільшого вчені-природознавці, абсолютизували природничі науки й методи, що в них застосовують. 
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Істинним у цій методології визнавали результати, отримані за допомогою кількісних методів, математики і 
природознавства, а суспільствознавство залічували до галузі міфології. 

У надрах класичного позитивізму на етичних ідеях Платона, Арістотеля, Д. Юма, І. Канта зародився, 
зміцнів неопозитивізм. Представники цього філософсько-педагогічного напряму намагались осмислити 
комплекс явищ, спричинених НТР. Залишаючись за своєю суттю позитивізмом, це вчення посіло чільне 
місце в сучасній філософії. Головні положення педагогіки неопозитивізму (Ж. Конант, П. Херс, Дж. Віль-
сон, Р.С. Пітерс, А. Харріс, М. Уорнок та ін.) такі: система виховання має бути повністю гуманізована, у 
цьому її основний засіб утвердження в усіх сферах життя суспільства справедливості як вищого принципу 
відносин між людьми; засадою виховання є не чуттєве освоєння світу, а логіка й переконання; лише за 
допомогою раціонального мислення, як головного критерію зрілості особистості, виховання, стане 
фактором саморозвитку особистості. Уплив педагогіки неопозитивізму відчувається в перебудові виховних 
систем: відбувається поворот до гуманізації суспільного виховання. Тож сучасний педагогічний 
неопозитивізм називають «новим гуманізмом», «сцієнтизмом» (від англ. 'science' – наука) [5, с 22]. 

Гуманізм (лат. – людяний, людський) є не лише філософією освіти, а й поглядом, що спирається на 
припущення того, що істинним предметом вивчення є людина. У всіх філософських системах було 
приділено увагу суспільним цінностям та умовам життєдіяльності людей. Ще софісти Давньої Греції 
вважали людину мірою всіх речей. У Європі у ХІV – XV ст. гуманізм був інтелектуальною основою епохи 
Відродження. Ранні американські гуманісти заперечували пуританську віру, що людина від природи 
гріховна й погоджувались з Я. А. Коменським, що людей та їхні умови життя можна покращити через 
освіту. Класичний гуманізм розвинувся після Другої світової війни й був представлений Н. Муреєм 
Батлером, А. Флекснером та М. Ван Дореном. Гуманісти обстоюють утилітарну концепцію добра для 
широкого загалу людей, проте заперечують засилля науки, матеріалізму, цінностей масової поведінки. 
Освітяни, прихильники гуманізму уважають, що навчальні заклади занадто переймаються 
професіоналізацією та технологізацією навчання, тоді як потрібно приділяти більше уваги вивченню 
гуманітарних предметів: засвоєння гуманітарних предметів допомагає розвиватися інтелектуальним, 
моральним, естетичним та релігійним якостям людей.  

Екзистенціалізм − філософія існування, переживання людиною свого буття у світі; філософський 
напрям, який визнає особистість вищою цінністю у світі. Її представники: М. Хайдеггер, К. Ясперс 
(Німеччина), Ж. Сартр, А. Камю (Франція), А. Уайтхед, Р. Раск, Дж. Адамс (Англія) та ін. Ключове поняття 
філософії екзистенціалізму – існування (екзистенція) – означає індивідуальне буття людини, зануреної в 
своє «Я». Таке настановлення передбачає відповідне ставлення до людини і світу. Об´єктивний світ існує 
лише завдяки буттю суб´єкта. Зовнішній світ такий, яким його сприймає внутрішнє «Я» людини. Індивід 
має творити себе сам, а мета соціальних інститутів − навчити його творити себе як особистість. 
Представники сучасної екзистенціальної педагогіки Дж. Кнеллер, К. Гоулд, Е. Брейзах (США), У. Баррей 
(Велика Британія) продукують такі соціально-педагогічні ідеї: суспільство завдає моральної шкоди 
самостійності особистості, оскільки соціальні інститути уніфікують особистість, її поведінку; теорії 
виховання бракує об´єктивних закономірностей; вона претендує на всезагальність; кожна людина 
зобов’язана мати об´єктивне уявлення про світ, сама творити свій світ; обирати свою лінію поведінки: 
підкорюватись, повставати, знаходити вихід у ситуації, нехтувати соціальними нормами, любити, 
ненавидіти тощо. Істинна людина усвідомлює свою свободу, тому цілком відповідальна за свій вибір, 
прагне до самоспрямування і самовизначення. Самобутність особистості обмежена колективом, який 
нівелює й пригнічує її «Я». Осереддям виховного впливу є підсвідомість: настрій, почуття, імпульси, 
інтуїція – це головне, а свідомість, інтелект, логіка – другорядне. Правила педагогічної діяльності прості: 
менше настановлень, більше дружньої участі, допомоги в пошуках духовної опори в житті; кожен має 
право творити своє життя в міру своїх природних здібностей. Філософія існування обгрунтовує 
методологію індивідуалізації освіти і виховання [5, с. 24, 25, 243]. Упровадження ідей екзистенціалізму 
здійснюється за пильної уваги до теорії цінностей, проблем формування цінностей у людини, питань етики 
в освіті, у майбутній професійній діяльності. Учені, зокрема Дж. Леонард, схиляються до думки, що 
необхідна «прихована програма» соціальних очікувань та цінностей, які передають школі навколишнім 
середовищем. Водночас установлена система знань не може замінити досвід індивідума, його особисті 
мотиви, вибір, відповідальність. Упровадження ідей екзистенціалізму завдає додаткових турбот, оскільки 
руйнує традиційні філософські основи, на яких грунтується освіта. Вибір абсолютної свободи є викликом 
усім соціальним організаціям та інституціям. Вплив цього напряму зростає, що мають брати до уваги 
творці освітньої політики або теорії освіти [14, с. 243]. 

Біхевіоризм (від англ. – поведінка) – психолого-педагогічна концепція виховання й навчання, яка 
зародилась на рубежі ХІХ – ХХ ст. Згідно з цією теорією поведінка людей зводиться до дій механічних 
реакцій. У джерел класичного біхевіоризму стояв американський психолог Дж. Уотсон (1878 – 1958). Учений 
збагатив науку положенням про залежність поведінки (реакції) від подразника (стимулу). Деякі з сучасних 
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психологів поглибили ці погляди. Серед них Дж. Бруне, А. Маслоу, К. Роджерс, Б.-Ф. Скіннер. Зокрема, Б.-
Ф. Скіннер працював над проблемою поведінки тварини, що стало вагомим eнеском до системи знань. 
Нарізно від гуманістів, які наголошували, що людина має особливі якості, цілком відмінні від тварин і які 
не є продуктом еволюції, Б.-Ф. Скіннер розглядав людину як істоту, що залежить від навколишнього 
середовища й на, яку впливають еволюційні процеси, як і на багато живих організмів. Отож, контроль 
навколишніх сил над нашою поведінкою посилюється в сучасному суспільстві. До поведінки, також і 
агресивної, схиляють позитивні спонукання (підкріплення, стимули). Знання – не лише когнітивний 
процес, а й поведінковий, психологічний, ситуаційний. Зазначимо, що успішні технології менеджменту й 
контролю за навчальним процесом грунтуються на теорії біхевіористів та його інструментальних методах. 
У США біхевіоризм є освітньою філософією, яку розвивають Б.-Ф. Скіннер, К.-Л. Халл, Е.-У. Толмен, 
С. Прессі доповнили класичний біхевіоризм положенням про підкріплення й започаткували 
необіхевіоризм. Основні ідеї цього напряму: щоб викликати певну поведінку вихованця, тобто досягти 
заданого ефекту виховання, треба дібрати дієві стимули й правильно їх застосувати; навчально-вихований 
процес зорієнтований на те, щоб у стінах навчальних закладів створити атмосферу напруженої розумової 
діяльності на засадах раціональних алгоритмів, стимулювати індивідуальну діяльність, суперництво за 
успіхи, виховувати якості «індустріальної людини», діловитість, організованість, дисциплінованість, 
підприємництво тощо. Електронно-обчислювальна техніка також є важливим засобом організації та 
здійснення навчального процесу [1, с. 255; 5, с.25; 14, с.240; 15, с.210–415]. 

Заслуговує на увагу соціально когнітивний підхід до навчання й учіння, заснований на теорії 
біхевіоризму. Соціальні й когнітивні фактори, як і поведінка, згідно з цим підходом, відіграють важливу 
роль в учінні. Когнітивні фактори – це опертя на сподівання учнів на успіх, соціальні фактори – 
спостереження поведінки навколишніх, котра є передумовою тих або тих досягнень. Одним із головних 
архітекторів соціально когнітивної теорії є А.Бандура [9; 10, с.226]. Учений стверджує, що навчаючись, 
людина може репрезентувати або трансформувати власний досвід. Він розвинув модель навчання, у якій 
поєднано три основні фактори: поведінка (П), особистість / когнітивні фактори (О/К), навколишнє 
середовища (НС). Завдяки взаємодії ці фактори впливають на учіння. А. Бандура використовує поняття 
особистість / когнітивні фактори, оскільки багато аспектів особистості, які він описує, є когнітивними. До 
когнітивних факторів зараховують: очікування, сподівання, ставлення, стратегії, розумові здібності, 
мислення. Фактори особистості, які не містять когнітивного аспекту, переважно пов´язані з людським 
темпераментом і передбачають, чи є людина інтровертом або екстравертом, активна або пасивна, спокійна 
або неспокійна, дружня або ворожа. Фактори особистості / пізнання А. Бандура пов´язує з 
самоефективністю, тобто вірою в те, що особистість опанує ситуацію й досягне позитивних результатів. 
Учений вважає, що самоефективність панує над поведінкою людини, вона передбачає появу мотивації до 
учіння. А. Бандура розглядав, як фактори особистості / пізнання спрацьовують у процесі учіння, власне, у 
спостережливому учінні, яке також називається імітаційним або модельним. Таке учіння передбачає 
спостереження та імітацію чиєїсь поведінки. Вивчення стандартів поведінки через їхнє спостереження 
запобігає нудному учінню та власним помилкам. Когнітивна модель навчання А. Бандури передбачає 
зосередження на специфічних процесах: увазі, продуктивності, мотивації. Словесне пояснення способів 
виконання дій вважають не таким ефективним, як безпосередня логічна, чітка демонстрація, застосування 
відеосюжетів. Для ефективного використання моделі А. Бандури викладач має продумувати взірці, також і 
власної поведінки; демонструвати нові стереотипи поведінки й навчати студентів застосовувати їх; 
використовувати учнів, наставників, гостей як необхідний взірець; звертатись до взірців поведінки 
персонажів відомих книг, фільмів, телепередач тощо. 

Існують психолого-педагогічні підходи, де переважають не екстернальні (зовнішні) фактори контролю 
за поведінкою (навчальною), а детермінується зміна поведінки учнів через створення їм умов керувати 
цією поведінкою самостійно, здійснювати її самомоніторинг та самокорекцію. На цьому наголошують 
когнітивно біхевіористські підходи. Когнітивно біхевіористські підходи грунтуються на когнітивній 
психології, яка наголошує на дослідженні поведінки, і біхевіоризму, на основі якого доцільним є 
застосування спеціальних прийомів зміни поведінки. Когнітивно біхевіористські підходи є намаганням 
змінити неправильні уявлення учнів, поглибити їхні навички розв´язання проблем, спонукати до 
самоконтролю й конструктивної саморефлексії. 

Соціально когнітивні підходи є важливим унеском у розвиток освіти. На противагу біхевіористам, 
котрі наголошували на ретельному спостереженні, представники цих підходів наголошують на навчанні, 
що містить соціальні й когнітивні фактори. Загал часу відводиться для спостереження й слухання взірців, а 
згодом – їхньої імітації. За когнітивно біхевіористського підходу наголос є на самоінструктуванні, 
саморегулятивному учінні, що передбачає розуміння студентами своєї власної відповідальності за 
навчання [10, с.226; 15, с.208].  
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Процес навчання збагачується ідеями конструктивістського підходу. Прийоми конструктивізму 
зводиться до того, що знання є дещо персональними, індивідуум навчається краще, якщо активно 
конструює свої знання через власний досвід. Учіння – соціальний процес, під час якого учні 
випрацьовують своє розуміння сутності явища, застосовуючи попередні знання до вивчення нових явищ, 
подій тощо. Соціальна дія (за М. Вебером) створює для студентів можливості оцінювати й коригувати своє 
розуміння явищ і подій, оскільки їхні знання й відповіді оцінюють інші люди. А ще вони беруть участь у 
створенні загальної точки зору, яку поділяють інші. За такого способу соціальної взаємодії навчання є 
важливим механізмом розвитку мислення учнів [8, с. 4]. 

До конструктивістських залічують теорії розвитку Ж. Піаже і Л. Виготського. Якщо порівняємо теорії 
Ж. Піаже й Л. Виготського, то зауважимо зрушення від індивідуального, особистого до співпраці, 
соціальної взаємодії, соціокультурної активності. Згідно з когнітивно-конструктивістським підходом 
Ж. Піаже, учні для конструюювання знань трансформують, організують, реорганізують набуті знання та 
отриману інформацію. Л. Виготський наголошував, що учні конструюють знання через соціальну 
взаємодію з іншими. На зміст цих знань упливає культура суспільства, до якого належать учні. За теорією 
Ж. Піаже, викладач має вивчати й розвивати мислення учнів. На думку Л. Виготського, викладач 
покликаний створювати такі можливості учням, за яких їхнє учіння здійснюватиметься у взаємодії з 
викладачем й іншими учнями як процес взаємоконструювання знань. В обох моделях викладач є особою, 
яка спрямовує учнів до пізнання, а не просто керує процесом учіння [11; 15, с. 39, 51]. Шкільна програма, у 
світлі конструктивістського підходу, розглядається не як важливий інформаційний документ, а як добір 
ситуацій учіння й діяльностей, через які учні й учителі проходять разом, обговорюючи зміст і сутність 
предмету вивчення [8, с. 4]. 

В останні десятиліття інтерес американських освітян до набутків Ж. Піаже і Л. Виготського 
посилився. Зокрема, ідеями Ж. Піаже захопився Г. Гінсбург (Ph.D., професор в галузі розвивальної та освіт-
ньої психології, професор математичної освіти (Університет Північної Кароліни, Колумбійський 
університет). Він застосував ідеї Ж. Піаже до розвитку методів оцінювання, тестів, «клінічного інтерв’ю-
вання», написання підручників з математики, створення відеозаписів класичних проблем клінічного 
інтерв’ювання за Ж. Піаже. Г. Гінсбург використав ідеї «клінічного інтерв’ювання» як психолого-педаго-
гічну основу навчання, залучення мисленнєвих процесів до їхньої щоденної праці в школі [16, с. 2-15]. 

Ідеології освіти, висвітлені в статті через різні філософські концепції, закладають фундамент для 
освітньої політики. Вони завжди динамічні, є підставою для суджень, альтернативних підходів до навчання 
й відповідно до підручників та інших навчальних матеріалів як засобів їхньої реалізації. 

У цьому контексті цікавими виявляються дослідження американського вченого й педагога Дж. 
Познера, який проаналізував зміни в навчальних програмах, вимогах до вибору засобів навчання й форм 
організації навчальних матеріалів залежно від вибору філософсько-педагогічних основ. Традиційна 
навчальна програма передбачає 1) зосередження на єдиному предметі вивчення; 2) навчальний процес, 
орієнтований на вчителя, що передбачає лекційні й декларативні методи в умовах єдиної групи учнів; 
3) серед навчальних матеріалів перевагу надають підручникам і робочим зошитам; 4) регулярне 
оцінювання засобами письмового тестування; 5) акцент на організації учнів у класи.  

Дослідна навчальна програма має такі характеристики: 1) вихід поза межі предмету вивчення; 
2) спираються більше на проблеми суспільства як джерело знань ніж на підручник й інші спеціально 
підготовлені навчальні матеріали; 3) навчальний процес, орієнтований на учня, акцент на роботі в малих 
групах, перевага кооперативного підходу, змагальна діяльність учнів; 4) організація навчальної діяльності 
на основі тривалих завдань, наприклад проектів, виконання яких вимагає відносно довгого періоду часу; 
5) залежність від учителя, який виконує більше роль порадника і джерела інформації ніж контролера; 
6) акцент більше на розвивальних методах, спрямованих на демонстрацію компетентності у виконанні 
завдань, пов’язаних з ситуаціями реального життя, ніж на письмових тестах, що передбачають повторення 
фактів і термінології.  

Біхевіористська навчальна програма висуває такі вимоги: 1) тісний зв'язок показників досягнення 
запланованих результатів з методами їхньої оцінювання; 2) методи формування навичок; 3) методики 
оцінювання на основі розроблених критеріїв; 4) система винагороди за правильну поведінку й успішні 
показники. 

Когнітивна навчальна програма 1) передбачає глибоке вивчення матеріалу; 2) формує навички й 
концептуальні знання лише в контексті досвіду й базових знань учнів; 3) спирається на внутрішню 
мотивацію; 4) віддає перевагу методам клінічного інтерв’ювання й спостереженню порівняно з 
оцінюванням на основі тестування [13, с. 90-99]. Як бачимо, науковий базис, на якому грунтується 
навчально-пізнавальний процес, спрямовує освітні програми, упливає на застосування засобів їхньої 
реалізації, вибір форм організації навчальних матеріалів. 

Необхідною умовою для зміни традиційної програми, уважає Р. Арендз (Richard I. Arends), є 
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продукування концептуальних ідей стосовно змісту навчання, вихід поза встановлені стандарти, широке 
долучення вчителів до цих процесів. На думку Л. Скульмана (Lee Schulman (1987), знання освітніх цілей і 
цінностей, філософських й історичних основ освіти, створення навчальних програм і навчальних 
матеріалів, що слугують засобами педагогічної праці – важливі категорії знань, якими мають володіти 
вчителі [8, с.10, 152]. У 60-ті роки минулого століття Б. Джойс і М. Веіл (Bruce Joyce, Marsha Weil) вивчили 
й описали різні підходи до навчання, що тоді використовували учителі. Для їхнього позначення вчені 
використали термін «модель навчання» (teaching model), який відрізняють такі характеристичні ознаки: 
1) послідовний раціональний виклад теоретичного матеріалу; 2) передбачуваний результат навчання; 
3) адекватні обраній моделі методи навчання; 4) розташування обладнання в класних кімнатах, 
сприятливого для досягнення передбачуваних результатів. Модель з застосуванням методу прямого 
навчання (direct instruction) заснована на ідеях біхевіоризму й теорії соціального навчання. Ця модель була 
розроблена для сприяння учням у поетапному набутті добре структурованих процесуальних та 
декларативних знань. При підготовці до проведення уроку за цією моделлю важливим завданням для 
вчителя є добір матеріалів, які можуть бути перекладені на мову значущих вербальних повідомлень або 
демонстраційних засобів, що ілюструють конкретні навички. Вербальна інформація, надана учням, 
зазвичай супроводжується текстом, робочими аркушами, навчальними гайдами. Повним її контрастом є 
модель з застосуванням методу кооперативного навчання. Ця модель черпає з теорії соціального навчання 
й когнітивно-конструктивістських теорій. Характеризується використанням кооперативного завдання, 
стимулюючими структурами діяльності і організацією пізнавальної діяльності малими групами. Вона може 
використовуватися для вивчення складних навчальних матеріалів і допомагати вчителеві в досягненні 
важливих цілей соціального навчання і формування людських взаємовідносин. Завдання, пов’язані з 
кооперативним навчанням, менше акцентують на організації академічного змісту, а більше на організації 
учнів у малих групах і накопиченні різноманітних навчальних матеріалів, використовуваних під час 
групової роботи. В останні десятиліття широко застосовується модель навчання з опертям на метод 
розв’язання проблем. Ця модель базується на когнітивній психології й конструктивістській теорії навчання. 
За оцінкою авторів, цей підхід до навчання є найефективнішим у розвитку процесів мислення вищого 
порядку, у допомозі учням щодо конструювання власних знань про навколишній світ. Дієвим засобом 
забезпечення успішного засвоєння змісту навчання на основі проблемного підходу виступає організація 
навчального матеріалу як безперервного ланцюга проблем, причин і наслідків, взаємопов’язаних активним 
мисленням, але тоді порушується догматична основа навчання. Тому такий метод доцільно застосовувати в 
роботі з обдарованими учнями. Від інших відрізняється модель навчання, що передбачає дискусію, яку 
часто використовують у складі інших моделей. Наприклад, її застосовують при навчанні малими групами 
під час кооперативного навчання, при застосуванні методу розв’язання проблем тощо. Стратегії учіння та 
навчання або когнітивні стратегії (learning and study strategies) спрямовані на допомогу учням у навчанні, 
вони навчають як осягнути, запам'ятати, пригадати інформацію й навички. Ця модель тримається на ідеях 
когнітивних й інформаційно-процесуальних теорій (information processing theories). Дослідження, 
зазначають учені, довели позитивний уплив стратегії учіння та навчання на результати навчально-
пізнавальної діяльності школярів [11, с. 9 – 144]. 

Власне, у педагогіці США урізноманітнення навчальних стратегій, інтерактивні технології, 
використання відповідних навчальних матеріалів визнають як важливі засоб сприяння успішному 
навчанню школярів. 

Отже, викладене вище дає підстави для висновування: 
– під впливом педагогічних ідей видатних передставників філософських і психолого-педагогічних 

течій у шкільній освіті США відбулися значні зрушення у практиці навчання від педагогіки домінування 
учителя до орієнтованої на особистість учня педагогіки, від авторитарної атмосфери до зростання 
автономії учня, від пасивної позиції учня до його індивідуальної прагматичної активності; 

– впровадження у практичну діяльність американських шкіл особистісно орієнтованої педагогіки 
висунуло низку завдань, зокрема виникла потреба у розробленні нових технологій навчання й відповідних 
засобів їхньої реалізації;  

– важливу роль освітяни США відводять підручникам та іншим навчальним матеріалам; умовами їхньої 
ефективності визнають: 1) урізноманітнення форм організації навчальних матеріалів відповідно до визначених 
підходу, програми й технології навчання; 2) адаптація навчальних матеріалів до навчальних інтересів, потреб і 
можливостей різних категорій учнів; 3) перевага проблемно-пошукових методів представлення знань, що 
спонукають учнів до застосування власного наявного досвіду, його подальшого набуття й використання. 
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